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RELIGIA W PROJEKTACH URZADZENIA SZKOL SREDNICH
KOMISJI EDUKACJI NARODOWE]

Tematem artykutu jest koncepcja nauczania religii w szkolnictwie §rednim
KEN oraz jej miejsce w tworzonym systemie edukacyjnym w §wietle projektow.
Autorzy w projektach zawarli swoje propozycje dotyczace organizacji i admi-
nistracji nowego ustroju szkolnictwa, programow, metod nauczania i wychowa-
nia, a takze ksztalcenia kadr nauczycielskich. Projekty zapoczatkowaly proces
budowy zrebéw ustawodawstwa KEN. Szczegélna uwage zwrdciliSmy na pro-
jekt pijara Antoniego Poptawskiego, ktéry zawiera najgruntowniejszy program
nauczania i wychowania religijnego.

WykorzystaliSmy takze rozwigzania zamieszczone w projektach Adolfa
Kamieniskiego, Franciszka Bielifiskiego, Ignacego Potockiego i Jana Aleksego
Borrellego. Proponowane przez Poptawskiego rozwiazania w nauczaniu i wy-
chowaniu religijnym obok propozycji Potockiego zostaly w wigkszoSci wyko-
rzystane w Przepisie na szkoty wojewodzkie z 1774 r. Duch tych rozwiazan
wywart wptyw na Ustawy z 1781 1 1783 r., a tym samym legt u podstaw syste-
mu wychowawczo-religijnego wypracowanego przez KEN. Dlatego projekt Po-
ptawskiego stanowi najciekawszy material do analizy.

Problematyka religii w projektach urzadzenia szkolnego KEN nie doczekata
si¢ odrgbnego opracowania. Zagadnieniem tym zajmowata si¢ w ramach analizy
aktéw normatywnych (Przepiséw, Ustaw) KEN z punktu widzenia przyjetych
rozwiazan w dziedzinie nauczania i wychowania religijnego!. W literaturze

! Nauczaniem religii w szkotach KEN zajmowali si¢ miedzy innymi: S. Koprowicz (Wycho-
wanie religijno-moralne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej. IV. Spraw. dyr. c. k. gim. IV
w Krakowie za r. sz. 1905. Krakéw 1905 s. 3-37), A. Karbowiak (Edukacja i instrukcja moralna
i religijna Komisji Edukacji Narodowej. ,Rodzina i Szkota” 16:1911 s. 33-38, 65-73, 97-102),
S. Szydelski (Komisja Edukacji Narodowej a wychowanie religijne mitodziezy. ,Miesigcznik
Katechetyczny i Wychowawczy” 6:1917 s. 157-166, 205-215), A. Szymanski (Stanowisko religii
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ogdlnej dotyczacej KEN nauczanie i wychowanie religijne bylo jednak
traktowane marginalnie?.

Projekty i liczne wypowiedzi na temat nowego ustroju szkolnictwa, metod
nauczania i wychowania byly nastgpstwem apelu KEN w uniwersale z 24 paz-
dziernika 1773 r. KEN zwracata si¢ do wszystkich §rodowisk o rady w budowie
nowego systemu O$§wiatowego. Byta to metoda powszechnie stosowana w zyciu
publicznym  XVIII w., gdy =zamierzano realizowa¢ jakie§ nowe
przedsiewzigcia®. Na poczatku 1774 r. ukazaly sie pierwsze propozycje w
sprawie nowego systemu oSwiatowego. Pierwszy projekt przedstawit
A. Poptawski na posiedzeniu KEN 21 marca 1774 r.* Znalazt on uznanie,
skoro juz 6 maja na posiedzeniu cztonkéw KEN wyznaczono jego autorowi
nagrode. Projekt ten w myS$l przyjetej zasady mial by¢ jeszcze poddany pod
dyskusje. Po jego wydrukowaniu podkre§lono, ze jest on ,,wyrazem pogladéw
nie samego autora, ale kongregacji pijarskiej, imieniem ktorej ja [A. Poptawski]
przedtozyt” 5. Tak wigc nalezy pamietaé, ze poglady w nim zawarte byly
myS§la wspdlng najwybitniejszego pijarskiego grona pedagogicznego. Prawie
réwnocze$nie z projektem Poplawskiego ukazata si¢ Edukacja obywatelska
innego pijara, A. Kamieriskiego, opublikowana w 1774 r. w postaci listow.
Rozwigzania pedagogiczne Kamieniskiego niewiele odbiegaty od ustaw

w szkole. Poznan 1921), S. Tync (Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej. Kra-
kéw 1922), Z. Bielawski (W stopigldziesiqtq rocznice powstania Komisji Edukacji Narodowej.
~Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy” 12:1923 s. 10-40), J. Ciemieniewski (Stanowisko
Komisji Edukacji Narodowej w kwestii religijnego wychowania mtodziezy. W: Epoka wielkiej
reformy. Studia i materiaty do dziejow oswiaty w Polsce XVIII wieku. Pod red. S. Lempickiego.
Lwoéw—Warszawa 1923 s. 17-26), S. Bednarski (Prace z dziejow szkolnictwa i wychowania w
Polsce. ,,Przeglad Powszechny” 41:1924 t. 162 s. 171-176), F. Greniuk (Komisja Edukacji Narodo-
wej w dziejach polskiej teologii moralnej. ,Roczniki Humanistyczne” 25:1977 z. 2 s. 225-232).

2 Wigksza uwage przywigzywano do nauczania i wychowania moralnego na bazie nauki
moralnej, w znacznie mniejszym stopniu do religijnego. Powstate kontrowersje wokét relacji
pomigdzy nauka moralng a religia nasility si¢ zwtaszcza po II wojnie §wiatowej. Podkreslano
szczegblnie odrgbno$¢ i niezalezno§¢ nauki moralnej od religii. Niektorzy historycy o$wiaty
popadali w kraficowos¢ w swoich krytycznych wnioskach dotyczacych nauczania moralnego i
religijnego w szkotach KEN. S. Tync twierdzil, ze nauka moralna zostata zbudowana na ,,materia-
listycznej” i ,.,ekonomicznej” podstawie (Komisja Edukacji Narodowej dzietem Oswiecenia. W:
Komisja Edukacji Narodowej. Wybor Zrodet. Wroctaw 1954 s. XIII). Przyjecie takiej tezy wpty-
wato w zasadniczy spos6b na powstanie rozdZwigku pomigdzy nauczaniem i wychowaniem moral-
nym a religijnym.

31. Lewicki Komisja Edukacji Narodowej w swietle ustawodawstwa szkolnego. War-
szawa 1923 s. 19.

4 Pisma pedagogiczne. Oprac. S. Tync. Wroctaw 1957 s. XIII-XIV.

3 Tamze s. LII-LIIL
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Collegium Nobilium®. Na jego poglady duzy wptyw wywarl John Locke.

Kamieniski niemal w catosci przejal od niego podstawy systemu wy-
chowawczego’.

Jeszcze przed pojawieniem si¢ projektow Poptawskiego i Kamieniskiego, jak
utrzymuje K. Mrozowska, zaczety naptywaé pierwsze anonimowe listy F. Bie-
linskiego. Do 19 stycznia 1774 r. ukazato si¢ ich sze$¢. Bielifiski zostal zacheg-
cony do dalszej pracy, a nastgpnie KEN opublikowata jego memoriat pt. Sposob
edukacji w pigtnastu listach spisany, 17755, Autor nie posiadal zadnego dos-
wiadczenia pedagogicznego. Odznaczal si¢ jednak bystrym umysitem i byt wy-
trawnym obserwatorem zjawisk spotecznych’.

Na przelomie 1773 i 1774 r. opracowane zostaly uwagi Adama Czarto-
ryskiego i Ignacego Potockiego!’. Mieczystawa Miterzanka stwierdza, ze
Czartoryski najprawdopodobniej opracowat swéj projekt jeszcze za granica, na
wiadomo$¢ o powotaniu go na cztonka KEN'!. Projekt I. Potockiego Mysl o
edukacji i instrukcji w Polszcze ustanowié sie majqcej zostal oddany KEN na
sesji 24 marca 1774 r.!> Pomimo braku do$wiadczenia na polu dziatalnosci
wychowawczej, Potocki wykazat w swym projekcie duza erudycje w zakresie
najnowszej 6wczesnej wiedzy pedagogicznej'’. Niezwykta erudycja autora
sktania do przypuszczenia, ze korzystat on z rad jakiego$§ doSwiadczonego peda-
goga w trakcie uktadania projektu. Tym pedagogiem prawdopodobnie byt byty
jezuita Grzegorz Piramowicz, ktéry przebywat z Potockim pod jednym dachem,
i z ktorym taczyly go wigzy przyjazni. Niewykluczone, ze z pomocg mégt mu
przyj$é réwniez pijar Onufry Kopczyiiski'®. Na projekcie I. Potockiego uwido-

®A. Jobert Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794). Wroctaw 1979 s. 25.

7 Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej. Oprac. K. Mrozowska.
Wroctaw—Gdansk 1973 s. LVL

8Jobert Komisja Edukacji s. 23.

Poptawski. Pisma pedagigiczne s. LIV.

10 Pisma i projekty pedagogiczne s. LIIL

" Dziatalnosé pedagogiczna Ks. Adama Czartoryskiego generata ziem podolskich. Warszawa-
—-Lwoéw 1934 5.74-78.

12 pierwiastkowe przepisy pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej z lat 1773-1776. Wyd.
Z. Kukulski. Lublin 1923 s. LXXXV. Zob. Protokoty posiedzeri Komisji Edukacji Narodowe;j.
Wyd. T. Wierzbowski. Warszawa 1910 z. 37 s. 16.

13 Pierwiastkowe przepisy pedagogiczne s. LXXXV-LXXXVIL Zob. S. K o t. Adama Czar-
toryskiego i Ignacego Potockiego projekty urzqdzenia wychowania publicznego. W: Epoka wielkiej
reformy s. 207; Pisma i projekty pedagogiczne s. 53.

“ K. Mrozowska. Grzegorz Piramowicz jako sekretarz Towarzystwa do Ksiqg Ele-
mentarnych (1775-1787). ,,Studia i Materialy z dziejéw Nauki Polskiej” 6:1958 z. 2 s. 165. Zob.
G.Piramo wicz PowinnoSci nauczyciela oraz wybor mow i listow. Oprac. K. Mrozowska.
Wroctaw—Krakéw 1958 s. XXVI; K. M or aw s ki. Ignacy Potocki. Cz. 1: 1750-1788. W:
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cznit si¢ takze silny wplyw A. Poptawskiego!®. Propozycje Potockiego zostaty
wykorzystane przez KEN do ,,Utozenia porzadku i uktadu nauk w szkotach
wojewddzkich” (1775). Kiedy cztonkowie Towarzystwa do Ksiag Elementarnych
ustalili listg przedmiotdw nauczania w szkolach wojewoddzkich, w duzym
stopniu powtérzyli program Potockiego z 1774 r. zawarty w Przepisie'®.
Oprocz projektéw autorow rodzimych przedstawiono Komisji réwniez projekty
zredagowane przez cudzoziemcéw. Jednym z nich byt Plan reformy nauczania
elementarnego Jana Borrellego!’. Zostat on wydrukowany na poczatku 1776 r.
w odezwie Obwieszczenie wzgledem napisania ksiqzek elementarnych dla szkot
wojewddzkich z 1775 r. skierowanej do uczonych zagranicznych. Po wydru-
kowaniu autor natychmiast przestat projekt z dedykacja Stanistawowi Augustowi
Poniatowskiemu'®. Projekt ten zaznajamia nas z zachodnioeuropejska mysla
pedagogiczng. Istnienie obok siebie polskich i obcych projektéow pozwala
skonfrontowaé rézne spojrzenia na sprawy religii i wychowania religijnego.
Najobszerniej sprawe religii i wychowania religijnego potraktowat w swoim
projekcie A. Poptawski. W pierwszej i trzeciej jego cze¢s$ci oméwil on podstawy
oraz zakres nauczania i wychowania chrzescijaiiskiego, stwierdzajac. ze ,,[...]
si¢ funduje [ono] na artykutach wiary, na ¢wiczeniach poboznosci, na dobrych
uczynkach, duchem chrzescijafiskim wykonywanych”!”. Dalej Poptawski przy-
toczyt stowa Sw. Pawtla, ze cata wiara pochodzi ze styszenia (Omnis fides ex
auditu) dlatego ten zmyst powinien by¢ wykorzystany w pierwszej fazie
edukacji chrzescijanskiej. W pierwszej czeSci swojego projektu podzielit
wychowanie na trzy podstawowe dziaty: edukacje fizyczna, edukacje rozumu
i edukacje¢ moralng. Zblizony podziat edukacji zaprezentowat pijar A. Ka-
miefiski. Moze zastanawiaé, dlaczego A. Poptawski wsrdd tych dziatéw wycho-
wania nie wymienit edukacji chrzescijariskiej?°

W dalszej czeSci przedstawia jednak swoje stanowisko w tej kwestii ,,[...]
za czym do pierwszych trzech edukacji, w ktérych formowat cztowiek i obywa-

Monografie w zakresie dziejow nowozytnych. T. 21. Krakéw—Warszawa 1911 s. 23.

15 Pierwiastkowe przepisy s. LXXXVIIL

16 Tamze. Zob. Protokoty posiedzeri Towarzystwa do Ksiqg Elementarnych 1775-1792. W:
Komisja Edukacji Narodowej i jej szkoty w Koronie 1773-1794. Warszawa 1908 z. 36 s. 4-5;
B. Michalik. Ignacy Potocki przewodniczqcym Towarzystwa do Ksiqg Elementarnych.
»Rozprawy z dziejow Oswiaty” 19:1976 s. 54.

7 Oprac. L. Grobelak. Warszawa 1973 s. 34-35.

8 Tamze s. 38. Zob. W. Smolenski. Przewrét umystowy w Polsce wieku XVIII.
Wyd. 2. Warszawa 1923 s. 251.

190 rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt. W: Pisma pedagogiczne
s. 85.

20 Tamze.
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tel, trzeba taczyé edukacje i nauke chrzescijaniska”?!. Edukacja mtodego czto-
wieka miata wigc by¢ oparta takze na edukacji chrzescijanskiej. Autor projektu
wyraznie oddzielat edukacj¢ moralng od chrzeScijariskiej. Ta ostatnia miata
stuzy¢ za klamre spinajaca trzy podstawowe dziaty edukacji, ktérych celem byto
wychowanie dobrego czlowieka i obywatela. Edukacja i nauka chrze$cijariska
mialy ksztattowaé¢ w mtodym cztowieku dobrego chrze$cijanina, utozsamianego
z dobrym cztowiekiem i obywatelem, przy jednoczesnej koordynacji dzialan
wychowawczych wszystkich dziatéw edukacji.

A. Kamieriski w edukacji ogélnej nazwanej obywatelska wyrdznit trzy cele
utozsamiane z procesem wychowania: rozumu, serca-duszy i ciata?>.W ogdl-
nym procesie wychowania nie rozgraniczal wychowania moralnego od religij-
nego — w przeciwienstwie do A. Poptawskiego. Kamieriski wymieniajac dziaty
oraz cele edukacji obywatelskiej wskazat na ich $cista integralno$é. Tak ujmo-
wana edukacja miata ostatecznie uksztattowa¢ w osobie ludzkiej dobrego chrze-
Scijanina 1 obywatela. W wychowaniu mtodego czlowieka ktadt wielki nacisk
na potrzebe edukacji moralnej i nauczanie obowiazkéw wzgledem ojczyzny.
Dostrzegat Scista wspoéizalezno§é pomigedzy wychowaniem religijno-moralnym
a patriotycznym, podobnie zreszta jak Poptawski i inni.

A. Poptawski za podstawe edukacji chrzeScijariskiej uznat religie katolicka.
Dostrzegat w niej bodziec sktaniajacy cztowieka do wykonywania swoich
powinno$ci, a zarazem S$rodek uswigcajacy te obowigzki. ,,W maksymach
fundamentalnych tej religii [cztowiek — W.P.] znajdzie dla siebie wewngtrzny
obowiazek na sumienie swoje, przytomnego zawsze Swiadka na mysli, sedziego
na intencje”?’. Religia wobec tego stanowita podstawowy i niezawodny $rodek
ksztaltujacy wnetrze mtodego cztowieka. Ponadto miat odnaleZé w ,,maksymach
fundamentalnych religii” ostatecznie ,,wszelkich ustaw i obowigzkéw moralnych
Prawodawce Najwyzszego, Prawodawstwa Jego sankcje i tej kary i nagrody
pewno$¢”. Przez odkrycie tych maksym, a nastgpnie zrozumienie, uzyska w
swoim zyciu réznorodne korzysci, postuza jemu za mocna podpore ,,ulomnej
cnoty obywatelskiej przy niepewnym i niegodnym stanie towarzystwa cywil-
nego”?*. Spogladat na religi¢ przez pryzmat korzysci, jakie wierzacy cztowiek
moze z niej czerpac.

Poglady Poptawskiego moga postuzyé za przyktad tendencji panujacych w
Owczesnej polskiej pedagogice. Sa one zbiezne z pogladami pozostatych bu-
downiczych tworzacego si¢ systemu wychowawczego Swieckiego ministerstwa

2l Tamze s. 31.
2 Edukacja obywatelska. W: Pisma i projekty pedagogiczne s. 12.
2 Jw. s. 31

24 Tamze.
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oS$wiaty. Na bazie religii KEN ustanawiato i budowato hierarchi¢ wartosci uni-
wersalnych, ktérymi powinien kierowac si¢ kazdy cztowiek jako chrzescijanin
i obywatel w zyciu spotecznym. Poglady Poptawskiego i Kamieniskiego w dzie-
dzinie religii i jej roli w wychowaniu sa sobie bliskie. Wiele zbieznoSci
wystepuje w nich réwniez z pogladami F. Bielidskiego i I. Potockiego. Ka-
mienski, podobnie jak Poptawski, uznal religie za podstawe w ksztalowaniu
dobrych obyczajow. Religia ,.Swigta katolicka gruntem i fundamentem jest
obyczajéw”. Do czynnikéw ksztaltujacych moralnosé cztowieka zaliczyt ,,prawo,
dobre przyktady i ksiazki”?*. Podobnego zdania byt I. Potocki. W swoich wy-
wodach stwierdzit, ze ,.,gtéwna dZwignia wychowania jest wiara”?®.

A. Poptawski proponowat o§mioletnia szkote §rednia, program jej byl popra-
wionym programem Collegium Nobilium Konarskiego?’. Z identyczna
propozycja co do czasu trwania nauki wystapit A. Kamieriski. O rok krétszy
czas nauki w szkole §redniej przewidywali F. Bieliriski i J. A. Borrelley. W
ujeciu 1. Potockiego program nauczania szkoly Sredniej miano realizowaé w
ciggu szeSciu lat. Szkota wg. A. Poplawskiego miata liczy¢ trzy klasy
gramatyki i trzy klasy o nazwach: geometria, logika i prawo oraz dwie klasy
retoryki. Nauka chrze$cijafiska miata by¢ udzielana w trzech pierwszych
klasach, natomiast od klasy geometrii uczniowie mieli stucha¢ w kosciele kazan
o podlozu moralnym. ,,W pierwszych trzech szkotach [klasach] publicznych, jak
si¢ tam potozyto, beda dzieci stuchaty kazdy w swojej szkole nauki
chrzescijanskiej, co niedziela od swego wtasnego profesora. Wszyscy za$ inni
zaczawszy od szkoty geometrii beda si¢ znajdowaé na kazaniach w
kosciele”®. W pierwszej klasie w kazda niedziele rano w szkole miano
przypomnie¢ katechizm oraz czyta¢ Ewangeli¢ czterech Apostotéw. Dzieje
Apostolskie oraz niektére fragmenty ze Starego Testamentu. W klasie drugiej
miano nauczaé tzw. Historii Swigtej z odpowiednimi uwagami chrzescijanskimi.
W klasie trzeciej gramatyki przewidziany byt katechizm o szerszym zakresie na
ksztatt kontrowers;ji*’.

Program nauki chrzeS$cijanskiej u Poptawskiego w miarg¢ uptywu lat szkol-
nych byl ciagle poszerzany. Wida¢ w nim jeszcze elementy programu
kontrreformacyjnego, ale juz wzbogaconego nowa problematyka religijno-
filozoficzng pozostajaca pod dzialaniem o§wiecenia. Zasadniczo nie réznit sig

BKamieiski,jw. s 14.

2 pierwiastkowe przepisy s. LXXXVL

(. Kurybacha, M. Mitera-Dobrowolsk a Komisja Edukacji Narodo-
wej. Warszawa 1973 s. 66,

BPoptawski,jw.s. 85.

2 Tamze. Uktad i porzadek nauk w szkotach, tablica druga.
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on od programu nauczania religii w szkotach pijarskich i jezuickich, tuz przed
powstaniem KEN. Stuszno$¢ takiego programu A. Poptawski uzasadnia w ten
oto sposéb: ,,nauka chrzescijanska, przez kazania idace do starszych bardziej im
pojdzie do serca przy wigkszej dojrzatoSci wieku samego i wyzszym Swietle
rozumu, mlodsi za$§ nie beda nadaremno trawié¢ czasu na stuchaniu niezro-
zumiatych jeszcze od siebie rzeczy. Ale raczej w mniejszej si¢ znajdujac gro-
madzie pod dozorem i okiem swojego profesora, beda mie¢ mniej okazji i
zaczepki do swawoli i dystrakcji [roztargnienia]: nie stgsknia si¢ i nie zrazg
stuchajac tatwego katechizmu, prostych i jasnych przyktadéw z historii Pisma
Sw., a przez takowe w dziecinnych latach przeszedlszy poczatki religii $wigtej,
ktorej sig zmystom widocznie ukazuja, tfatwo potem w dalszym wieku podniosa
si¢ na wysoko$¢ tej nauki i doskonato$ci chrzeScijanskiej, jaka im w stowach
kaznodziejskich bedzie wystawiana”’. Proponowany przez Poptawskiego pro-
gram szkolnego nauczania religii dowodzi, jakie tendencje panowatly na gruncie
polskim w obrgbie katechezy w 2. pot XVIII w. Autor projektu potozyt duzy
nacisk na poznanie Pisma Sw., zglgbianie prawd wiary miato si¢ odbywaé w
duzej mierze przy pomocy Biblii. TreSci nauczania z zakresu Pisma Sw. i kazan
zawieraly duzy tadunek moralizmu. W programie nauczania religii w szkole
Sredniej dostrzega si¢ réwnowage w rozlozeniu treSci wiedzy opartych na
katechizmach o tradycyjnym zasobie prawd wiary i katechizmach biblijnych.

Poréwnujac rozwigzania szkolnego nauczania religii w projektach powstatych
na gruncie polskim i obcym dostrzega si¢ w nich pewne rozbieznos$ci. Za przy-
ktad moga postuzy¢ propozycje Borrellego, w ktérych wyraZznie wida¢ domina-
cje Pisma $w. Historia biblijna zdominowata katechizmowe nauczanie zasad
wiary. Katechizm o tradycyjnym zasobie prawd wiary bardzo wyrazZnie zostat
zepchnigty w programie nauczania na dalszy plan. Borrelly przewidywat nau-
czanie Starego Testamentu od klasy I do IV. Klasa III odbiegata od histo-
rycznego poznania ST, w programie znalazly si¢ tresci dotyczace Dekalogu.
Wyja$nienia do poszczgdlnych przykazan miaty si¢ opiera¢ na PiSmie Sw., aby
lepiej zrozumieé tkwiace w nich obowiazki chrze$cijaniskie. Klasa IV byta
ostatnim etapem poglebiania wiadomosci z zakresu ST. Na podstawie Pisma §w.
ST uczniowie mieli poznaé gtéwne normy postgpowania, ktére, odpowiednio
wybrane i usystematyzowane, miaty Zrédio poznania nauki moralnej. Rok V i
VI Borrelly przeznaczyt na poznanie NT. Dopiero rok VII odbiegat w zasadni-
czy sposéb od programu klas nizszych. Caly cigzar skupiat si¢ na problemach
zwiazanych z motywami wiary chrzescijanskiej i zarzutami wysuwanymi pod
jej adresem przez ,niedowiarkéw” i ,,sekciarzy”®!. Byly to wiec kontrowersje

30 Tamze s. 86.
3 Jw. s, 112-113.
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nasycone juz jednak tadunkiem wiadomosci odbiegajacych od tresci tradycyj-
nego programu kontrreformacyjnego. Zostaty dostosowane do istniejacych po-
trzeb apologetycznych.

Poréwnujac  propozycje programowe szkolnego nauczania religii
J. A. Borrellego 1 A. Poplawskiego, dostrzega si¢ u tego pierwszego tendencje
sprowadzenia nauki religii do rangi jednego z przedmiotéw szkolnych,
nauczanych w szkole.

W ujeciu A. Poptawskiego i pozostatych projektodawcéw miejscem nau-
czania religii mialy by¢ zar6wno klasa szkolna jak i koSciét. Proponowane
rozwiazanie stwarzalo nieco inna atmosfer¢ wokot takiego nauczania, istniaty
lepsze warunki do realizacji celu poznawczego i wychowawczego oraz ksztatto-
wania wiary zywej. Istnialo mniejsze niebezpieczenistwo ograniczenia prawd
wiary do pewnego zakresu wiedzy i ich abstrakcyjnego przekazu.

A. Poptawski w swoich rozwazaniach zwrdécit szczegdlna uwage na przysto-
sowanie przekazywanych wiadomosci z zakresu religii do poziomu umystowego
ucznia. ,,Ta byle rozsadnie wedtug sposobnosci dziecinnej byta stosowana i
wyktadana™®?. Ponadto, aby to, co ,kosciét $wiety podaje do wierzenia i
czynienia, zostalo przekazane krétko i jasno”?. Byt to postulat wszystkich
projektodawcow, najwyrazniej wystepowal u A. Poptawskiego, I. Potockiego,
F. Bielinskiego.

Takie samo stanowisko reprezentowat John Locke i inni pedagodzy o$wie-
cenia. Locke uwazal poczatkowy okres zycia cztowieka za bardzo wazny w
ksztaltowaniu w nim wlaSciwego wyobrazenia o Bogu i wlaSciwej postawy
religijnej na dalsze lata zycia. Zbytnie wglgbianie si¢ w natur¢ Boga moze
wypaczyé Jego obraz i doprowadzi¢ do zabobonu lub ateizmu®*. Stanowisko
takie cechowato wszystkich projektodawcédw. Za przyktad moga postuzy¢ prze-
myS§lenia 1. Potockiego. Daleki byt on od spekulatywnych dociekain o Bogu.
Potocki uznat za najdoskonalsze Zrédio poznania Boga Ojcze nasz i Sktad Apo-
stolski. ,,Nie mozna mie¢ lepszego o Bogu rozumienia nad te, ktére nam Ojcze
nasz daje, ani wigcej mie¢ wiary nad Sktad Apostolski. Przykazania boskie sg
jasne, sakramenta, ofiary, obrzadki koscielne maja byé powazne”®. Odrzuca-
jac dociekania spekulatywne niebezpiczne dla praktycznego zycia religijnego,

2 Jw. s. 31.

3 Tamze.

3% Mysli o wychowaniu. Wroctaw—Krakéw 1959 s. 136-137.

35 Mysl o edukacji i instrukcji w Polszcze ustanowié sie majgcej. W: Pisma i projekty s. 165.
Zob. K o t. Adama Czartoryskiego i Ignacego Potockiego projekty s. 223-234.
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a odwotujac si¢ do teologii pozytywnej opartej $cisle na Objawieniu, Potocki
nawiazywal do ducha Ustaw szkolnych S. Konarskiego®®.

Poptawski w dalszej czeSci swojego projektu zwrdeit uwage, jak ogromna
rolg maja spetniaé w zakresie nauczania i ksztattowania wiary w dalszych kla-
sach kazania moralne. Zalecit dostosowanie ich do poziomu intelektualnego
odbiorcy. Mialy ukazywac, jakimi pobudkami powinien kierowaé si¢ czlowiek
w swym postgpowaniu oraz wptywac na aktywnos$¢ jego woli. Postulowat po-
drgcznikowe opracowanie kazan moralnych dla wszystkich szkét publicznych
oraz wyznaczenie kaznodziei do ich gloszenia na terenie kazdej placéwki.
Poptawski stawial duze wymagania w stosunku do kaznodziei. Powinien on
odznaczaé si¢ wysokimi umiejetnosciami przekazu i osobowoscia pozytywnie
oddziatywujaca na odbiorcéw — otoczenie®’.

Podobna oceng¢ dotyczaca roli kazain w edukacji zawarl w swoim projekcie
w rozdziale ,,O wierze” 1. Potocki. Od poziomu kazan uzaleznil przebieg pro-
cesu edukacji religijnej. Kazania ksztattuja wyobrazenia religijne cztowieka,
jego wrazliwo$¢, umiejetno$¢ oceny moralnej czynéw. W kazaniach opartych
na zbyt gto$nej negacji Swiata, ciata oraz glo§nym gromieniu tego wszystkiego,
co jest utozsamiane z diabtem, dostrzegat negatywny wptyw na proces ksztat-
towania postepowania i postawy zgodnej z zasadami zawartymi w religii’®.
Stanowisko takie bylo zwiazane z dziataniem na rzecz obrony religii ,,czystej”.

Jednym z przedstawicieli tego kierunku byt ks. Jan Bohomolec. W swojej
tworczosci teologicznej zwalczat przede wszystkim wiarg w upiory i opgtanie
przez szatana®. Jak duza wage Potocki przywiazywat do kazan zawierajacych
treSci pozyteczne, §wiadczy zadanie koniczace jego rozwazania w tej kwestii.
,»Jak wigc potrzebne sa dobre ksiazki elementarne tak uzyteczne kazania™*’.

% Por. I. Pujdak. Antoni Wisniewski jako prekursor filozofii oswiecenia w Polsce.
Londyn 1974 s. 123.

3 Jw. s. 86.

¥ Jw. s. 165.

33 Srutwa. Oswiecenie w Polsce i jego wptyw na Zycie koscielne. W: Historia Ko-
Sciota w Polsce. Pod red. B. Kumora i Z. Obertyniskiego. T. 2. Cz. 1. Poznan—Warszawa 1979
s. 26-27. A. Poptawski réwniez nalezal do grona ,0§wieconych” zwalczajacych przesady w
szerokich masach spoleczenistwa. W dysertacji konkursowej z 1770 r. pt. Jakie nauki nalezatoby
dawac kmiotkom, tej tak szacownej czqstce spoteczeristwa ludzkiego, a tak u nas upodlonej? (W:
Pisma pedagogiczne s. 114). za ktéra otrzymal nagrode, uznal, Zze w nauce chrzescijaniskiej
powinny sie znalez¢ m.in. informacje o gustach i zabobonach celem odzwyczajenia juz w mtodym
wieku ,.kmiotkéw” od praktyk niezgodnych z duchem chrzescijaiiskim. Taki sam postulat wysunat
w swoim Projekcie z. 1774 r. zalecajac, aby w opracowanym podrgczniku do nauki moralnej na
szkoly parafialne znalazly si¢ wiadomos$ci poruszajace problem zabobonéw. (Poptaws ki,
jw. s. 49-50).

4 Jw. s. 165.
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Stanowisko A. Poptawskiego i I. Potockiego jest dowodem na rodzenie si¢
w odbiorcach kazan éwczesnej o§wieconej czegsci spoteczenstwa zapotrzebo-
wania na odmienng tematyke w poréwnaniu z okresem wcze$niejszym. Pod
koniec XVIII w. w zakres treSci kazan wchodzily w duzej mierze nauki kate-
chizmowe. Zawieraty one wyktad prawd wiary i moralnosci. Kazania o charak-
terze katechizmowym we wspomnianym okresie zyskuja na znaczeniu w przeci-
wiefistwie do wieku XVII i 1. pot. XVIII, kiedy to wiasciwie ulegaty zanikowi.
Odrodzenie kazan katechizmowych pod koniec XVIII w. spowodowane zostato
pradami o$wiecenia®!.

A. Poptawski za fundament w procesie ksztaltowania wilaSciwej postawy
wiary w mlodym cztowieku, wychowania go na dobrego chrzescijanina, uznat
praktyki religijne. Wsrdd tych praktyk wymienit sakramenty $w., zalecat co-
dzienna msz¢ §w. Kaznodzieja wraz z calym gronem pedagogicznym miat dbac
o gorliwo$¢ swoich podopiecznych ,,w przepisanych sobie ¢wiczeniach poboz-
noSci chrzescijaniskiej”. Glowny cigzar odpowiedzialno$ci za prawidlowy rozwdj
religijno-moralny ponosit kaznodzieja, ktéry miat petni¢ role kierownika
duchowego kazdego ucznia®?.

Podobna rol¢ przypisywat praktykom religijnym I. Potocki. Gigboka i auten-
tyczna poboznos$¢ powinna formowac si¢ przez codzienna msz¢ §w., sakrament
pokuty odnawiany co miesigc i odpowiednio dobrane codziennie glo§no odma-
wiane modlitwy*’. Potocki — jak wynika z tej wypowiedzi — przywiazywat
bardzo duza uwage do regularnoSci i systematyczno$ci w wykonywaniu praktyk
religijnych. Wskazatl on jeszcze jeden bardzo istotny problem w ksztaltowaniu
postawy religijnej mtodziezy. Aby ten problem uwypukli¢ odwotat si¢ do okre-
su minionego. Inaczej zapewne 1. Potocki (jako osoba Swiecka) niz A. Poptaw-
ski oceniat dotychczasowe wychowanie religijne mtodziezy. Zbyt diugie i czgste
praktyki uznat za gléwny mankament wychowania religijnego w minionym
okresie. W takiej formie wptywaty one ujemnie na prawidtowy ksztatt duchowy
mtodziezy*.

Aby wypelnianie kultu — wg A. Poptawskiego — przez mtodszego czlowieka
wzgledem Boga bylo autentyczne, powinien on ,,w oddawaniu codziennej win-
nej czci Bogu, do skromnej utozonej powierzchownosci taczyé serce i
afekt”*. Poptawski sformutowat doktadnie, jak ma wygladaé¢ kult zewnetrzny.

“'M.Brzozows ki Teoriakaznodziejstwa (wiek XVI-XVIII). W: Dzieje teologii katoli-
ckiej w Polsce. Pod red. M. Rechowicza. T. 2. Cz. 1. Lublin 1975 s. 406.

2 Jw. s. 86.

3 Jw. s. 165.

4 Tamze.

* Jw. s. 86.
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Powinien on charakteryzowa¢ si¢ ,,Skromnie ulozona powierzchownoscia”.
Potgpial przesadnos¢ w wypelnianiu praktyk religijnych, manifestacyjna po-
bozno§¢, zdawat sobie sprawe, jak negatywnie taka postawa wptywa na czlo-
wieka, wypacza jego charakter i istotg wiary. Podobne stanowisko zajmowat
ks. Antonio Genovesi, reprezentatywna postac katolickiego o§wiecenia. Twier-
dzit on, ze bigoteria gasi wewnetrzny plomien wiary*®. W kulcie wew-
netrznym A. Poptawski przypisywatl najistotniejsza rol¢ sercu, calemu wnetrzu
cztowieka. Czes¢ Bogu powinna ponadto by¢ oparta na ,,afekcie”, duchowym
przezyciu, wewnetrznej uczuciowosci. L.aczne wystgpowanie tych dwéch kultéw
w ksztalcie przedstawionym przez A. Poplawskiego tworzylo ideal — wzér
postawy chrze$cijanina w stuzbie Bozej i w relacji do drugiego czlowieka.
Poptawski zalecal, a nawet nakazywat mtodemu cztowiekowi, aby nieustannie
wdrazal w swoje zycie taka postawe, stajac si¢ ,,prostym co do wiary [...]
prawdziwym co do uczynkdw, bardziej poboznym niz okazaltym chrze$cijaninem
co do oddawania winnej czci Bogu przez nakazane ¢wiczenia poboznosci”’.
Formutujac wzor postawy chrzescijanina autor odwotat si¢ do trzech ptaszczyzn
aktywnosci religijnej cztowieka: wiary, czynu, kultu. Wymienione akty religijne
zawart w definicji religii opisujacej religijne zachowanie czlowieka. Stwierdzit,
ze religia sktada si¢ z ,trzech rzeczy: artykuléw wiary, z dobrych uczynkéw,
z Cwiczenia poboznosci”*®. W postawie czynnej cztowieka eksponowat
sprawnos$ci — cnoty, na plan pierwszy wysungl dobroczynnos$é, nastgpnie
uczynki mitosierne, mitos¢ bliZzniego i sprawiedliwos$¢. Rozwéj tych cnét Scisle
uzaleznial od religii**. Za postawg moralnosci uznat sprawiedliwosé.
Nieprzypadkowo wyréznit te sprawnos$¢ cztowieka wsSréd czterech cnét
kardynalnych. Wskazat w ten sposéb na uprawnienia i obowiazki tkwigce w
naturze cztowieka i dziataniach migdzyludzkich, uwypuklajac jednocze$nie ich
spoteczny charakter. Jest to typowo o$wieceniowe spojrzenie na zachowanie
religijne cztowieka. Pomigdzy wiarg, czynnos$ciami kultowymi a jego aktywnos§-
cig wystepowat Scisty zwigzek. W postawie takiej dominowaly tendencje prak-
tystyczne i aktywistyczne. Wielka troska A. Poplawskiego przejawiata si¢ wigc
nie tylko we wlasciwym wykonywaniu przez uczniéw czynnosci kultowych, ale
takze w tym, aby poprzez ich spetnianie w sposob nalezyty oddziatywali na
otaczajaca rzeczywisto$¢é, ksztattowali pozytywny obraz stosunkéw mig-
dzyludzkich.

p. Hazard Mysl europejska w XVIII wicku od Monteskiusza do Lessinga. Warsza-
wa 1972 s. 92-93.

47 Jw. s. 31.
4 Tamze.
49 Tamze s. 86.
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Identyczne stanowisko reprezentowali wszyscy projektodawcy, wlasciwie
pojmowane zasady wiary i autentyczna religijno$¢ miaty nieustannie tagodzié
powstajace napigcia w kontaktach migedzyludzkich. Stad intencja projektu Po-
ptawskiego byto uwrazliwienie wszystkich, ktérzy beda decydowaé ostatecznie
o programach nauczania i obejma w szkotach stanowiska nauczycieli, aby w
»stosowaniu i wyktadaniu” wiary ,,pacierze od dobrych uczynkdéw, sprawiedli-
wos$¢ od ofiar, przykazania od Credo, powinnos$ci od nabozeristwa, mito§¢ Boga
od milosci blizniego nie byly odtaczone™°. Bylo to dziatanie na rzecz
odnowy w spoteczenistwie zycia wiary, powrotu do Zrédet Ewangelii pierwszych
wiekéw chrzescijaiistwa. Utrwalenie w SwiadomoSci kazdego chrzescijanina
wystepowania Scistego zwiazku pomigdzy wiara a zyciem.

Zblizone stanowisko prezentowat Hugo Kottataj. Uwazat, ze ,religia bytaby
bardzo préznym hastem, gdyby nie pomagata do czynienia dobrych spraw
wzgledem innych™!. Mysl ta stanowi odpowiedZ na pytanie: czym jest religia
w zyciu cztowieka w sytuacji, kiedy nie ma wplywu na jego postgepowanie,
odniesienie ,,wzgledem innych”.

Z powyzszych mys§li A. Poptawskiego rodzi si¢ pytanie: jakie miejsce wy-
znaczyl on nauce chrzescijanskiej i moralnej w nowo budowanym gmachu edu-
kacyjnym? Aby na to odpowiedzie¢, przyjrzyjmy si¢ najpierw, co rozumial
Poptawski pod pojeciem edukacja. W podanej przez siebie definicji edukacji
zwrocit uwage przede wszystkim na dziecko. Postawil je w centrum procesu
wychowawczego, stad edukacja posiada charakter pajdocentryczny. Ponadto
wskazal na konieczno$¢ dostrzezenia w dziecku czlowieka, a w czlowieku
obywatela. Tak wigc, mowiac jezykiem wspdlczesnej pedagogiki, definicja ta
posiada charakter adaptacyjny. ,,Zrozumiemy wprzdéd odpowiadam, co jest
dziecko, co w dziecigciu czlowiek, co w tymze cztowieku wspdétobywatel
wedtug utozenia natury”®?. Poplawski przyjat za fundament w edukacji
porzadek prawnonaturalny. Twierdzil, ze musi by¢ on bezwzglednie zachowany
poniewaz edukacja ,,przeciwna lub tez niepowolna naturze nic nie dokaze a
wiecej zepsuje™. Scisle taczyt proces wychowawczy z natura czlowieka i
jego przeznaczeniem, poniewaz byl on ksztaltowany przez nature i odwrotnie.
Stowo natura byto bardzo popularne w XVIII w. Powszechnie uwazano, ze jesli
czlowiek bedzie jej postuszny, jesli podporzadkuje si¢ dobroczynnemu prawu

30 Tamze s. 31.

S'H. Orsza-Radlifska. Hugo Kotlqtaj nieznane listy o wychowaniu. ,Muzeum”
(Lwow) 3:1912 Dodatek 10 s. 64.

2 Jw. s. 12.

33 Tamze.
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natury, nigdy nie bedzie juz btadzit*. Z mysli tej wyplywa bardzo wielki
optymizm, nieograniczona wiara w cztowieka.

Jak pojmowali to stowo czolowi pedagodzy polskiego o§wiecenia, wyjasnit
w swojej pracy A. Karbowiak. Dzialacze KEN rozumieli przez natur¢ to, co
jest wewnatrz cztowieka, a zatem duszg, zdolnoSci i1 talenty podrastajacego
cztowieka®. Laczenie procesu wychowawczego z natura cztowieka i przyjmo-
wanie jej za drogowskaz w realizacji tego procesu wystgpowato réwniez u
pozostatych projektodawcédw. Szczegdlnie wyraznie widaé to u I. Potockiego i
F. Bieliniskiego.

A. Poptawski w dalszej czgsSci swoich rozwazaii zwrdcit uwage na istotg
cztowieka, przyjmujac koncepcje arystotelesowsko-tomistyczna. Wskazatl na jego
strukture, wlasciwosci i potrzeby. ,,Z dwdéch czastek sktada si¢ cztowiek, to jest
z ciala 1 duszy. Kazda z tych czastek ma swoje udzielne sity, przymioty i
wlasnosci: maja obydwie razem wspdlne potrzeby, roboty i sprawy naturze
stworzenia czutego i dotkliwego (wrazliwego), a przy tym rozumnego i wolnego
przyzwoite”°.

W wywodach Poptawskiego, dotyczacych wewngtrznej struktury cztowieka,
jego naturalnych potrzeb i zdolnoSci, dostrzega si¢ wpltyw Etinned B. Condil-
laca. Skorzystat zapewne z jego Traktatu o wraZeniach (Traité des sensations
1754) i Traktatu o zmystach (Traité des animaux 1755). Taka struktura
cztowieka wedlug Poplawskiego — wptywa na cel edukacji, a jest nim
odpowiednie dzialanie skierowane na jednostkg, ktora ma ostatecznie
doprowadzi¢ do najwigkszego uszczeSliwienia. W miare rozwoju dziecka
powinno si¢ jego cialo oraz dusz¢ ,,wprawiaé w C¢wiczenia, natogi [nawyki,
przyzwyczajenia] i sprawy”, ktoérych bedzie potrzebowal w trakcie swojego
zycia aby ostatecznie uzyskaé ,najwieksze uszczesliwienie™’. Poplawski
uwazal, ze tak uksztaltowany mlody cztowiek pozostanie wierny poznanym
zasadom do korica zycia, jego formacja w pdZniejszym okresie nie ulegnie
jakiej$ zasadniczej zmianie®®.

Autor projektu dokonujac podziatu edukacji na trzy podstawowe dziaty,
kierowat si¢ porzadkiem prawnonaturalnym opartym na boskim pochodzeniu.
Wigkszos¢ dziataczy i autoréw polskich podrgcznikéw co do tego faktu nie

54Halzalrd,jw. s. 113.

55 Pedagogika Komisji Edukacji Narodowej w swietle systeméw pedagogicznych XVIII wieku.
~Przewodnik naukowy i literacki” 35:1907 s. 725.

3 Jw. s. 12.

57 Tamze s. 13.

3 Tamze.
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miata zadnych watpliwosci®®. Projektodawcy w swoim spojrzeniu na prawo
naturalne odwotywali si¢ do zatozen wypracowanych w Collegium Nobilium.
W uczelni tej podjeto prébe uzupetnienia XVIII wiecznych autonomicznych
doktryn prawa naturalnego na podbudowie zawartej w tomizmie, ktéry za
ostateczng instancje prawodawcza uznawat Boga, a nie rozum ludzki®.

WyraZnie to zagadnienie wyja$nia w swoim projekcie I. Potocki. ,,Nic
wigkszej nie dodaje powagi powinnoSciom i prawom naturalnym jako pieczeé
onych niebieskiej rewelacji [Objawienia]”®'. Autor tego zdania nie miat zad-
nych watpliwoSci z jakiego Zrédla wyptywaja powinnosci cztowieka oraz na
jakim fundamencie oparte jest prawo naturalne i powinno$ci z niego wynika-
jace. 1. Potocki w sposéb oswieceniowy spogladat na cztowieka i jego odnie-
sienie do otaczajacej rzeczywistosci i Stwércy, poprzez uprawnienia i zobowia-
zania tkwigce w prawie naturalnym.

A. Poptawski przyjal kolejno$¢ poszczegdlnych dziatéw edukacji zgodnie z
rozwojem dziecka, dostosowujac ja do poszczegdlnych jego okreséw wzrastania.
Podziat ten jest zgodny z zalozeniami pedagogiki o§wieceniowej, ktéra postu-
lowata rozpoczgcie procesu wychowawczego od wychowania fizycznego. Za
przyktad moze postuzy¢ Johann B. Basedow. Uwazat on, ze proces wychowania
powinien postgpowac za procesem rozwoju naturalnego i odpowiadaé¢ prawom
zycia psychicznego®. Poptawski trzymat sie tej zasady, bowiem jego zdaniem
najwcze$niej formuja si¢ w czltowieku sity fizyczne. Edukacj¢ nalezy wigc
rozpoczaé od ,,sposobnosci w uzywaniu sit ciata”. Za nastgpny etap w procesie
wzrastania dziecka przyjal jego rozwdj psychiczny. Edukacja rozumu, inaczej
nazwana instrukcja, miata ksztattowaé jego zdolnoSci poznawcze. Strong
moralna, a przez to i duchowa, miata zajaé¢ si¢ edukacja moralna, ,.formujaca
obyczaje i sprawy cztowieka stuzace osobliwie w spotecznosci i do spole-
cznosci”®. Gléwnym ogniwem spajajacym caly proces wychowawczy, jak juz
wczesniej zostato powiedziane, miata by¢ edukacja chrzescijariska. W czesci 111
par. 3 pt. ,Jak moze by¢ w szkotach publicznych utrzymana edukacja fizyczna,
chrzescijaniiska i moralna”, omawiajac realizacj¢ procesu wychowawczego zalecit
Poptawski, aby od edukacji fizycznej przystapi¢ do chrze$cijaniskiej, a natgpnie

Y1 Stasiewicz-Jasiukowa Nowoiytnamyslnaukowaw podrecznikach KEN.

Nauka moralna. W: NowoZytna mySl naukowa w szkotach KEN. Pod red. tejze. Wroctaw s. 22.

3. Srutwa. Prawo naturalne w programie naukowo-dydaktycznym Collegium Nobilium
1740-1773. ,Roczniki Filozoficzne” 22:1974 z. 2 s. 115.

1 Jw. s. 165. Zob. K o t. Adama Czartoryskiego i 1. Potockiego s. 223-224.
2 Hazard, jw.s. 183-184.
SPoptawski, jw.s. 13.
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przejéé do moralnej®®. Przyjmujac powyzszy porzadek w realizacji procesu
edukacyjnego ciata i duszy, kierowat si¢ stara rzymska zasada: Mens sana in
corpore sano (w zdrowym ciele zdrowy duch)®®. Organizm cztowieka wyposa-
zony w dobre zdrowie sprzyja prawidtlowemu rozwojowi duchowemu.

W procesie edukacyjnym autor potozyt duzy nacisk na ksztalttowanie zycia
wewnetrznego, moralno-religijnego, przywiazywat duze znaczenie do rozwijania
w dziecku jego podioza spotecznego. Podobnie czynili pozostali projektodawcy.
Przez odpowiednio ukierunkowang pracg nad jego rozwojem, wychowanek miat
osiagnglé dojrzato§¢ spoteczng. Byla ona niezbedna w prawidiowym rozwoju
czlowieka, ponadto w zaspokajaniu jego potrzeb wynikajacych z porzadku pra-
wnonaturalnego. Autorzy projektéw nawigzywali w ten sposéb do pogladéw
fizjokratow, ktorzy utrzymywali, ze spoteczny charakter cztowieka jest jego
naturalnym stanem®.

Ciekawe stanowisko zwigzane z rozwojem spotecznym dziecka reprezentuje
F. Bieliiski. Przebywajac w 1763 r. we Francji zetknal si¢ z zachodnio-
europejska mys$la pedagogiczna. Nie byta mu zapewne obca mysl J. B. Base-
dowa. Zwracat duza uwage na wlaSciwy 1 skuteczny proces uspoteczniania,
ktéry miat doprowadzi¢ do wychowania dobrego obywatela. W okresie oSwie-
cenia panowal tez poglad (reprezentowat go takze m.in. Frédéric M. Grimm),
ze najpierw nalezy by¢ cztowiekiem, nastgpnie obywatelem, a dopiero potem
chrzescijaninem®. F. Bielifiski, nawiazujac do stanowiska J. B. Basedowa i
F. M. Grimma, reprezentowal nieco inne zdanie jesli chodzi o to, kim ma by¢
najpierw czlowiek, rozpatrujac ten problem pod katem celu edukacji. Uznat,
ze ,,dobra edukacja” to taka, ktérej celem jest ,prawy katolik i dobry
obywatel”®. Odwrotng natomiast kolejno$¢ przyjat — to co postulowat
J. B. Basedow i F. M. Grimm - w odniesieniu do realizacji procesu wycho-
wawczego, a wigc w dazeniu do celu ostatecznego edukacji. Zalozyt, ze po-
winien nauczy¢ si¢ najpierw ,,powinnosci cztowieka i obywatela”, a nastgpnie
,poddaé¢ rozum pod prawdy wiary”®. Wychodzit z zalozenia, ze w czlowieku,
jako istocie spotecznej, bardzo wczes$nie rozpoczyna si¢ proces uspoleczniania.
Z tego powodu, a przede wszystkim ze wzgledu na istotg cztowieka jako jedno-
stke spoteczna, wychowanie jego powinno zmierzaé w kierunku wypracowania

% Tamze s. 85-87.

5 Tamze s. 14.

% K. Opatek. Prawo natury u polskich fizjokratéw. Warszawa 1953 s. 26.

Hazard, jw.s. 160.

8 F Bielinski. Sposéb edukacji w XV listach opisany (1775). W: Pisma i projekty
pedagogiczne s. 58.

% Tamze.
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umiejetnego wspdlzycia ze wszystkimi cztonkami spoteczeristwa, a przez to i
narodu.

Nastepny etap w procesie wychowawczym powinien obejmowaé ksztal-
towanie dobrego chrzescijanina — katolika. Autorzy projektdw umiejscowiali
czlowieka w konkretnej rzeczywistosci: spotecznej, narodowej i polityczno-
panstwowej. Ktadli wyrazny akcent na obowiazki cztowieka, wskazujac jedno-
cze$nie, w jaki sposéb powinien te powinno$ci realizowaé w zyciu spolecznym,
w odniesieniu do ojczyzny i witadzy panstwowej. Tendencja taka dominuje
zwlaszcza w przemyS§leniach A. Kamienskiego, ktory uwypuklajac spoteczny
charakter cztowieka stwierdzit jednoczes$nie, ,,ze dla spoleczernstwa urodziliSmy
sig, przeto kocha¢ wspétobywateléw naszych, stuzyé ojczyznie, czcié i stuchaé
prawej nad nami wladzy jest szczegdlniejszym zycia naszego obowiazkiem™’°.
W mysli tej sformulowanej na bazie prawa naturalnego mozna dostrzec nawia-
zanie do pogladéw J. Locka, ktéry twierdzil, Zze umowa spoleczna jest
identyczna z umowa uleglo$ci wobec ,najwyzszej wiadzy”’!. W zamysle
A. Kamieriskiego i pozostalych projektodawcéw oraz KEN edukacja — jak
utrzymuje E. Rostworowski — miata by¢ czynnikiem narodowotwoérczym
zgodnie z hastem rzuconym przez Feliksa Oraczewskiego ,,Trzeba ludzi zrobié
Polakami, a Polakéw obywatelami”’?,

A. Poptawski podzielit wychowanie na trzy klasyczne dzialy. Podzial ten jest
aktualny do dnia dzisiejszego. W wielu punktach pokrywa si¢ z zatozeniami
wspoblczesnych teorii pedagogicznych. Na poparcie mozna przytoczyé teorig
warstwicowa rozwoju cztowieka (prof. Sergiusza Hessena)’>. Wyszczeg6lnione
przez Poplawskiego trzy klasyczne dzialy wychowania miaty doprowadzi¢ do
uformowania dobrego cztowieka, obywatela i chrzeScijanina. Tak uksztattowany
cztowiek bedzie moégt w przysziosci wlasciwie zy¢ w spoteczenistwie, a przez

0 Jw. s. 16.
UL, Strauss. Prawo naturalne w Swietle historii. Warszawa 1969 s. 213.

ZE. Rostworowski. Polski glosw edukacyjnym koncercie wicku oswiecenia. W:
Popioly i korzenie. Krakéw 1985 s. 130.

3S. Kunowsk i Podstawy wspdtczesnej pedagogiki. £.6dz 1981 s. 216-225. Warstwi-
cowa teoria wychowania zostata zapoczatkowana przez Wilhelma Flixtnera, a natgpnie poglgbiona
przez prof. S. Hessena. Po wprowadzeniu pewnych poprawek w dynamicznym ujeciu warstw,
ktére wzajemnie naktadaja si¢ na siebie, powstata szczegétowa teoria wszechstronnego rozwoju.
Oto kolejnos¢ naktadajacych si¢ na siebie warstw: a) warstwa biologiczna organizmu cztowieka,
b) warstwa psychologiczna, rozwijajaca catoksztalt psychiki, c) warstwa socjologiczna, formutujaca
osobg spoleczna wychowanka, d) warstwa kulturologiczna, ktéra wyrabia twoérce kulturalnego w
czlowieku, e) warstwa czysto duchowa oraz §wiatopogladowa, ksztattujaca w petni duchowos¢ i
jej strone religijno-moralnga. Kazda warstwa ma swdj czas rozwoju, wymaga odpowiednich wpty-
wow wychowawczych i dzigki nim dochodzi do dojrzato§ci w procesie scalania sig, czyli inte-
gracji.
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to dazy¢ do swojego szczeScia. Poptawski dat konkretna rade, jak czlowiek
moze osiagnal ten cel, ,,nie moze inaczej dostapié szczesSliwosci tykajacej siebie
tylko przez zazywanie przyzwoite danych sobie od natury sit duszy i ciata”’*.
Osiagnigcie szczgscia jest uzaleznione przede wszystkim od samego cztowieka.
Poptawski przyktadat bardzo duzg wage do umiejetnosci wykorzystania przyro-
dzonych sit duszy i ciata, jako podstawowego gwaranta szczegs§liwoSci czto-
wieka. Podkreslal takze, ze cztowiek jest istota spoteczna i tylko przez umie-
jetne zycie w spolecznosSci moze pomnazal swoje szczeScie. NiewlaSciwe
odniesienie do drugiego czlowieka stanowi zasadniczg przeszkode na drodze do
osiagniecia jak ,,najwiekszych pozytkéw w spotecznosci”’>. Szczescie osobiste
cztowieka jest uzaleznione od szczegscia catego spoleczeistwa. Nie moze by¢
cztowiek szczesliwy, jezeli ogdt spoleczeristwa bedzie pograzony w nie-
szczesciu.

Podobnie pojmowat szczeScie F. Bielifiski. Zwracajac si¢ z apelem a zarazem
z wyjaSnieniem do KEN, dal odpowiedZ na pytanie, w jakim kierunku zmie-
rzaja poszukiwania cztowieka. Skierowal ten apel do adresata w formie
imperatywu ,,ukaz mu zwierciadlo wiary, znajdzie zaraz czego szukal”. Stan
szczg$cia miody czlowiek osiagnie, gdy ,pozna i nauczy si¢ powinnosci
czlowieka jako obywatela”. Nieodzownym ponadto warunkiem ,,nauczenia sig¢
sposobu, jak mozna by¢ szczesSliwym”, jest ,,poddanie rozumu pod prawdy
wiary”’®. Czynnos§¢ ta wigzata sie z rozpoczeciem procesu poznania prawd
wiary i dziatan zmierzajacych do uformowania w cztowieku cech tozsamych z
postawa dobrego cztowieka chrzescijanina. Intencja, autora powyzszej wypo-
wiedzi byto zapewne tez pogodzenie wiary i rozumu, stworzenie na ich pla-
szczyznie harmonii. W poznaniu Boga postulowat uznanie nadrzednos$ci wiary
nad rozumem. Mial to by¢ sposéb na uniknigcie przez czlowieka watpliwosci
w zglebianiu tajemnic wiary, na eliminacj¢ niebezpieczenstwa ,,niedowiarstwa”.
Wiara jako cnota miata by¢ gwarantem lepszego poznania i zrozumienia przez
czlowieka tajemnic Bozych. Taka postawa w stosunku do Objawienia byla
charakterystyczna dla wielu myslicieli katolickiego o$wiecenia w Polsce’’.

™ Jw. s. 13.

5 Tamze.

7 Jw. s. 58.

77 Za przyktad moze postuzy¢ stanowisko Antoniego Wisniewskiego, ktéry Objawienie uwazat
za prawdziwe ze wzgledu na autorytet Boga, a nie ze wzgledu na jego filozoficzne uzasadnienie.
Tredci objawiane przez Boga czgsto niedostgpne i niepojete, przewyzszaja mozliwosci poznawcze
naturalnego rozumu. Z tego wzgledu sprzeciwial si¢ mieszaniu zagadnien filozoficznych z
Objawieniem. Wisniewski byt zdecydowanym zwolennikiem stosowania zasady rozdziatu filozofii
od teologii. Stanowisko takie nie klécito si¢ z gloszonym przez niego pogladem o
bezpodstawnosci zarzutu, istnienia sprzeczno$ci migdzy rozumem a wiara (P u j d a k, jw. s. 90).
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Mtody cztowiek przez ,,poddanie rozumu pod prawdy wiary” (taki zamyst kryt
si¢ w postulacie F. Bielifiskiego) miat sta¢ si¢ $§wiatlym a zarazem auten-
tycznym chrzescijaninem. Tak uksztattowany czlowiek stanie si¢ dopiero w
pelni przygotowany do zycia w spoteczenistwie. Bedzie w stanie wywiazac sig
ze wszystkich swoich obowiazkéw wzgledem ludzi oraz powinnosci religijnych.
Osiagnie to, do czego nieustannie dazyl, poszukiwat ,,uszczgs§liwienia ducha”.
Szczescie cztowieka w zyciu doczesnym dostrzegali projektodawcy przez pry-
zmat umiejgtnego budowania swojej osobowoSci na ptaszczyzZnie spotecznej i
religijne;j.

A. Poptawski, dajac recepte na szczeScie doczesne cztowieka, nie zapomina
o wieczno$ci. Wszyscy projektodawcy (zwlaszcza A. Kamieniski) nawigzywali
do eschatologii czlowieka. Zagadnienia ostatecznego celu cztowieka obok
Opatrzno$ci, nieSmiertelnosci duszy, znalazly si¢ w programie sejmikéw szkol-
nych Collegium Nobilium. Projektodawcy, a w szczegdlnosci Poptawski i Ka-
miefiski, wyraZnie nawiazywali do zatozefi doktryny chrzescijariskiej zawartej
w treSciach szkolnego nauczania pijaréw. Kwestie powyzsze opracowal A. Wi-
$niewski profesor filozofii tej uczelni’s.

Nikt z dziataczy KEN nie kwestionowat istnienia zycia pozagrobowego.
F. Bieliniski jasno wyraza si¢ w tej kwestii, piszac, ze ,,$mieré istnoSci jego
[cztowieka] nie koriczy”. Prawda ta gteboko wyryta jest w sercu cztowieka’’.

A. Kamienski ktadt nacisk na potrzebg uzmystawiania mtodemu cztowieko-
wi, ze zyjac w zyciu doczesnym powinien pamig¢taé o czekajacych go rzeczach
ostatecznych. Swiadomos¢ osiagnigcia lub utraty zycia wiecznego, podkreslit,
w zasadniczy sposéb ma sktaniaé¢ cztowieka do zycia w cnocie oraz czynienia
dobra. ,,NieSmiertelno§¢ duszy, wieczno$¢ nagradzajaca 1 karzaca hamulcem sg
najmocniejszym pasji naszych i najsilniej nas do cnoty przywiazuja, a odwodza
od ztego”®’. Mtodziez miata nabra¢ przekonania, ze zycie doczesne nie jest
konicem istnienia cztowieka. W odréznieniu od innych stworzen, cztowiek
obdarzony jest rozumem przez Boga i przeznaczony do Zzycia wiecznego.
Rozum wskazuje nam, w jaki spos6b mamy postegpowac.

F. Bielifiski, poruszajac problemy egzystencjalne cztowieka, podkreslit, ze
w umysSle ludzkim znajduje si¢ zakodowana potrzeba ,,poznania wszechmocnego
jestestwa”®!. Potrzebe te opart na przestankach rozumowych, odwotujac sie

Podobne stanowisko prezentowatl Samuel Chréscikowski. (Zob. J. Srutw a. Szkota ksiezy
pijarow. W: Dzieje teologii katolickiej t. 2 cz. 2 s. 566-567.

8 Tenze. Prawo naturalne w programie s. 113.

™ Jw. s. 58.

80 Jw. s. 15.

81 Jw. s. 58.
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do wrodzonej cztowiekowi powinno$ci poznania Boga. Pamig¢ przypomina czto-
wiekowi, ze ,,mial poczatek, wigc go komu$§ winien”, stad ma obowiazek po-
znania sprawcy, od tej czynnosci ,,wstrzymaé si¢ nie moze”®?. Na podstawie
przyjetego dowodzenia ontologicznego Bielifiski przyjat istnienie Boga jako
pewnik, prawde niepodwazalng. Stad podstawowym obowigzkiem czilowieka
wobec Boga jest ,postuszefistwo prawu jego”8’. Obowiazek ten ujat w
kategoriach powinnoS$ciowo-nakazowych. Rozum ludzki posiada mozliwos$ci
poznawcze, na drodze racjonalnego dowodzenia moze dojS¢ do poznania i za-
glebienia prawdy o istnieniu Boga i nieSmiertelnoSci duszy ludzkiej. Autor
projektu, wskazujac droge prowadzaca do tego poznania, chcial jednoczes$nie
zaprzeczy¢ tezie o niezdolno$ci umystu ludzkiego do wykazania prawdziwosci
tych prawd. Swoja uwage skupit gtéwnie na tej czgSci Objawienia, ktdéra jest
dostgpna rozumowi ludzkiemu.

A. Poptawski w poznaniu Boga, uzasadnieniu Jego istnienia, réwniez
odwolat si¢ do przestanek rozumowych. W czedci 1 par. 8 ,,O naukach i umie-
jetnosciach” moéwiac o zakresie astronomii w szkotach publicznych i ko-
rzySciach z jej poznania stwierdzil, ze miody cztowiek, poznajac zjawiska
zachodzace na ziemi i niebie, ,,postgpi tatwo do uznania Boga jako Stworzy-
ciela i nalezacych si¢ Mu od niego powinno$ci. Najdawniejsze narody z
wysokosci niebios dochodzity béstwa, ktére dlatego istnieniem najwyzszego
nazywaty”®*. Autor projektu postuzyt si¢ kosmologicznym i historycznym
dowodem na istnienie Boga. W tym ostatnim zwrdcit uwage na powszechne i
zgodne przekonanie ludzi o istnieniu Boga na przestrzeni dziejéw. Na podstawie
projektu Poptawskiego nalezy sadzié¢, ze wiedza o Bogu i wiara mtodego czto-
wieka miaty by¢ ksztaltowane nie tylko na bazie nauki chrzescijariskiej. Pro-
jektodawcy, eksponujac fundamentalne prawdy wiary chrzedcijanskiej, dziatali
w obronie doktryny katolickiej przed atakami ,,nowej filozofii”, ktéra podwazata
istnienie Boga i nieSmiertelno$¢ duszy ludzkiej. Kiadli silny akcent na wiarg
objawiong, na to, co bylo znamienne dla katolicyzmu w Polsce doby

o$wiecenia®.

82 Tamze.

83 Tamze. Bielisiski postuzy? si¢ stynnym argumentem ontologicznym §w. Anzelma z Canter-
bury (1033-1109) powtérzonym przez Kartezjusza (Rene Descartes’a 1596-1650) i Mikotaja Ma-
lebranche’a (1638-1715).

84 Jw. s. 34. Poptawski, postugujac si¢ dowodem kosmologicznym $w. Tomasza, nawiazywat
jednoczesnie do mys§li nowozytnych uczonych m.in. Wilhelma Derhama (1657-1735) teologa i
uczonego angielskiego, ktéry dowodzil istnienia i przymiotéw Boga poprzez dzieta przez Niego
stworzone. (Tamze przyp. na s. 378).

85J.S. Pasierb. Religijnosé polska w okresie oswiecenia. W: Zycie kulturalne i
religijnos¢ w czasach Stanistawa Poniatowskiego. Pod red. M. Drozdowskiego. Warszawa 1991
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W postawie wiary autorzy projektu zwracali uwage na rolg rozumu, szcze-
gb6lnie na racjonalne odniesienie cztowieka do swoich obowiazkéw, czynéw,
zycia moralnego. Reprezentowali o§wieceniowe spojrzenie na wiarg. W przyj-
mowanej przez nich strukturze wyktadu prawd wiary dostrzega si¢ wptyw antro-
pocentryzmu. Na poparcie tej tezy moga postuzy¢ przemySlenia 1. Potockiego.
Moéwiac o Zrédle poznania Boga wymienil najpierw tajemnice wiary (Ojcze
nasz, Sktad Apostolski) nastepnie przykazania Boskie, w dalszej kolejnosci
sakramenty, ofiary i obrzadki koScielne. Potocki postuzyt si¢ wyktadnia stoso-
wang w katechizmie o§wieceniowym. Przytoczone przez autora projektu zaga-
dnienia dogmatyczne odpowiadaty jego trzem gtownym cze¢Sciom: Credo, przy-
kazaniom i sakramentom. W katechizmie pozostajacym pod wplywem antropo-
centryzmu po Credo nastgpowaly przykazania, po nich dopiero sakramenty
pojete jako Srodki taski®®. Sakrament traktowano jako $rodek pomocniczy do
wypetnienia przykazan. Przestawal on petni¢ rolg Zrédla zycia chrzesci-
jafiskiego, stawat si¢ jego podpora®’. W tradycyjnym uktadzie katechizmu
(Katechizm rzymski — zwany trydenckim) po wierze, sakramentach wystgpo-
waty przykazania®®. Z cala penwoscia mozna stwierdzié, ze ,.ofiary, obrzadki
koscielne” I. Potocki uznal za Srodki pomocnicze w prawidlowym rozwoju
zycia chrzeScijafiskiego. Sakrament — podobnie jak u pozostalych pro-
jektodawcéw — pozostat w centrum zycia chrzescijariskiego, wptywat na jego
ksztatt i osobowo$¢ cztowieka. Byloby nieporozumieniem twierdzi¢, ze zostat
sprowadzony wytacznie do roli §rodka pomocniczego w wypetnianiu przykazan.
Wynika z tego, ze tendencje w dwczesnej teologii na gruncie europejskim nie
znajdowaty w Polsce nasladownictwa, nie wszystkie zalozenia przeniknety do
rodzimej mys§li teologicznej 1 znalazly jej uznanie. Na podstawie spojrzenia na
sakramenty, na ich miejsce w zyciu chrzescijanina, mozna dostrzec w polskiej
mys$li teologicznej — w szerokim rozumieniu®® wyczulenie na aktualng
sytuacje w zyciu religijnym, spotecznym i politycznym naszego narodu.

s. 52-53.

8 P. Poreb a Dzieje katechetyki. W: Dzieje teologii katolickiej t. 3 cz. 2. Lublin 1977
s. 134, Zob. F. Blachnicki. Od antropocentrycznej do teocentrycznej katechezy.
.Katechetyka” 9:1965 s. 209.

87 Tamze.

88Porg:ba,jw. s. 134.

89 Ks. Czestaw Bartnik wyréznia na przestrzeni naszych dziejéw dwa rodzaje teologii. Pierw-
szy posiada charakter czysto uniwersytecki, uprawiany w instytucjach, seminariach, drugi nato-
miast w catym Kosciele w Polsce. Do tego ostatniego zalicza mys§l chrzescijariska, ktérej tworcami
obok profesjonalistow sa kaznodzieje, historycy, prawnicy, literaci, poeci, filozofowie, wielcy
tworcy kultury narodowej (Problemy ,, Teologii Polskiej”. W: Szkice o teologii polskiej. Pod red.
S. C. Napiérkowskiego. Poznari 1988 s. 159).
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Utozsamianie si¢ tej myS$li z problemami nurtujacymi polskie spoteczefistwo i
panstwo $§wiadczy o jej gtgboko narodowym charakterze.

Poptawski, wypowiadajac si¢ o potrzebie edukacji chrzescijariskiej mtodego
czlowieka, odwotywat si¢ do zatozen doktrynalnych wiary katolickiej. Przypo-
minal — zgodnie z tym, co glosi ,religia §wigta” — o przeznaczeniu czlowieka,
ktéry zostat ,,stworzony od Boga i dla Boga”. Odwolujac si¢ do jego struktury,
wskazal na nie§miertelna dusze¢ i jej ukierunkowanie do absolutnej Transcen-
dencji — Boga. Po egzystencji duszy w zyciu doczesnym jej nastgpnym etapem
jest zycie wieczne, w ktorym ,,dostepuje Boga jako konca jedynego” i w Nim
odnajduje ,,najzupetniejsza  szczesliwo$é swoja”®®. Poptawski okreslit
cztowieka jako byt religijny, pozostajacy w relacji do Boga w zaleznosci
ontycznej. Pochodzenie jego wywodzit od bytu absolutnego, od ktérego
pozostaje w zalezno§ci w swoim istnieniu i dziataniu. Wskazal na immanencj¢
Bytu absolutnego wobec bytu ograniczonego, czyli na obecno$¢ Bytu
transcendentnego w bycie przygodnym — cztowieku. Ostrze tego sformutowania
zostalo skierowane gtéwnie przeciwko deizmowi, ktéry kwestionowat tg
immanencjg.

Autor projektu przypomnial, ze cztowiek swoje przeznaczenie moze zreali-
zowaé w wymiarze pozytywnym i osiagnal cel ostateczny ,tylko pewnymi
srodkami objawionymi z nieba”®'. W analizowanym projekcie nie byla to
jedyna wypowiedzZ tak zdecydowanie taczaca zbawienie cztowieka z wiara obja-
wiong, a tym samym odwotujaca si¢ do oficjalnej nauki Kosciota. W czesci 3
par. 3 moéwigc w jaki sposéb powinno ksztattowac si¢ w milodych ludziach
wyobrazenie o religii Poptawski zalecit ,,Niechaj im wystawiana bedzie religia
$w. jako pewny do zbawienia przewodnik”®2. Pozostali projektodawcy — podo-
bnie jak autor powyzszego zdania — poza wiarg objawiona, nie dostrzegali
mozliwoS$ci uzyskania przez cztowieka zbawienia. Poptawski, biorac pod uwage
przeznaczenie cztowieka, jego eschatologiczno$¢, uznat, ze edukacja i nauka
chrzescijaiiska powinny zosta¢ dotaczone do trzech podstawowych dziatéw
wychowania. Edukacji chrzescijanskiej wyznaczyt funkcj¢ spoiwa taczacego
poszczegélne dziaty wychowania w jedna integralna cato§é®. Tak pojmowana
edukacja gwarantowata dopiero osiagnigcie wszystkich celéw w procesie wy-
chowawczym miodego czlowieka zaré6wno w porzadku naturalnym, pozo-
stajacym w Scistym zwigzku z niezmienng natura ludzka, jak i w porzadku
nadprzyrodzonym, zwiazanym z ostatecznym przeznaczeniem cztowieka. Rze-

0 Jw. s. 31.

! Tamze.

2 Tamze s. 86.
% Tamze s. 31.
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czywisto$¢ doczesna, w ktérej wychowuje si¢ i rozwija cztowiek, a nastgpnie
wplywa na jej ksztalt, rozumiat takze eschatologicznie. Z tego wzgledu widziat
potrzebe edukacji chrzescijafiskiej, uznat ja za fundament, na bazie ktérego
mozna stymulowaé ogélnym procesem wychowawczym mtodego cztowieka. Jak
wynika z rozwazan A. Poplawskiego, cztowiek, dazac do szczgScia doczesnego,
dazy jednocze$nie do szczg$cia wiecznego. Wypelniajac niezbgdne wskazania
wchodzace w zakres postgpowania gwarantujacego szczeScie w pierwszym
etapie zycia, zapewnia sobie szczg$cie w nastgpnym, juz pozaziemskim. W
realizacji wskazafi wchodzacych w zakres postgpowania gwarantujacego szczges-
cie doczesne, a pdZniej wieczne, pomocng miata by¢ nauka moralna. Czy zna-
jomos$¢ jej byla dostatecznym gwarantem spetniania wynikajacych z niej powin-
nosci? Poptawski zdawat sobie sprawe, ze ten warunek nie begdzie wystar-
czajacym bodZcem w wywiazywaniu si¢ przez czlowieka z powinnosci. W na-
uce chrzescijaniskiej mial odnaleZé ostateczne uzasadnienie moralnego postg-
powania. Poplawski uznal, ze gwarancje taka daje jedynie religia. Ona miata
spowodowaé w umystach dzieci przekonanie o statej ,,zawsze obecnos$ci oczéw
Boskich”. Autor projektu wskazal na nieograniczona moc Boga, przenikajaca
wszystko, lacznie z najskrytszym wnetrzem cztowieka. W religii dostrzegat
»~hajblizszego §wiadka myS§li, nieodstgpnego stréza i sedziego uczynkéw” ludz-
kich®*. Jej zadaniem bylo — o czym juz wcze$niej méwiono — oddziatywanie
na sumienie, ksztaltowanie go, pouczanie o wtasciwych kryteriach i normach
postgpowania ludzkiego. Religia, spetniajac taka rolg w okresie dziecinnym a
pOzniej dorostym uczniéw, miata przynie§¢ im nieograniczong korzy$¢. Dzigki
temu ich wzajemne postgpowanie i odniesienie do siebie samych nacechowane
miato by¢ religijnoScia. Nawet, ,.kiedy od oczéw ludzkich beda zostawaé odda-
leni”, sytuacja taka nie bedzie stwarzata zagrozenia dla ich moralnosci®.
Poptawski, aby bardziej uwypukli¢ role Boga i religii jako ostatecznej san-
kcji w postgpowaniu cztowieka, postuzyt si¢ mysSlami moralnymi Seneki.
»INemo putabit se lucrari guicguam, si non habebit guemguam conscium delicti
sui. Nam ille, in cujus conspectu vivimus scit omnia. Patemus Deo approbemus
mos ei”®. Autor nawiazat w ten sposéb do zatozeri programowych wychowa-
nia religijno-moralnego. S. Konarskiego, ktéry do czytan duchowych obok
autoréw chrzescijanskich wtaczyt réwniez listy Seneki, pisma stoikéw, Epikte-

%% Tamze s. 86-87.

%5 Tamze.

% Tamze. Thumaczenie z j. tacifiskiego my$li Seneki za S. Tyncem. Nikt nie bedzie mniemat,
ze co§ zyskuje, jeSli nie bedzie miat w kim§ $wiadka swego przestgpstwa. Bo ten, pod ktdérego
okiem zyjemy, wie wszystko. JesteSmy dla Boga widzialni — powierzmy mu siebie.
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ta”’. Projektodawca pijarski przytaczajac mysli rzymskiego filozofa uznat za
konieczne istnienie autorytetu gwarantujacego zdobycie przez czlowieka ko-
rzy$ci wyplywajacych z postgpowania etycznego. Wskazat na przymioty Boga
uwydatniajace absolutna Jego trancendencj¢. Wysunal bardzo istotny postulat-
zalecenie, aby cztowiek zawierzyt i catkowicie oddat si¢ Bogu. Chciat przez to
powiedzieé, ze zdobywajac si¢ na taki krok zyskuje prawdziwg wiarg i jego
postgpowanie wtedy dopiero moze by¢ moralne i zgodne z zasadami zawartymi
w religii. Odwotujac si¢ do przemyslern Seneki o Bogu Poptawski wskazal na
powszechne zbawcze doSwiadczenie ludzkosci w §wiecie pozachrzescijafiskim.
Interesujacym zagadnieniem do przebadania pozostaje ustalenie, jak czgsto twor-
cy polskiej mySli teologicznej (szeroko rozumianej) w okresie o§wiecenia wska-
zywali na dos§wiadczenie zbawcze i objawienie Boga w czasach przedchrzes-
cijafiskich i §wiecie pozachrzescijafiskim, i w jakim stopniu postugiwali si¢ tym
doswiadczeniem w walce z nowa filozofig atakujaca wyktadni¢ wiary KoSciota
katolickiego. Uznal nauke chrzedcijafiskg za zZrédto gwarancji moralnego poste-
powania cztowieka, poniewaz nadaje ona cnotom wigksza range. ,,Zaszczepione”
w miodym czlowieku za sprawag edukacji moralnej mialy nastgpnie ulec
»potwierdzeniu i podwyzszeniu” przez edukacje chrzescijaniska. Uwypuklit
jednocze$nie bardzo wyraznie naczelny cel nauki moralnej i chrzescijaniskiej.
Pierwsza miata uczyni¢ ,,go sposobem dostgpienia pozytku doczesnego” druga
natomiast ,,godnym wiecznej nagrody”®®. Nauke moralna i chrzescijariska 1a-
czyl nierozerwalnie z przeznaczeniem cztowieka, stad w jego ogdlnej edukacji
miaty one SciSle okreSlone miejsce.

Stanowisko A. Poptawskiego dotyczace gwarancji wykonywania przez czto-
wieka powinno$ci moralnego postgpowania nalezy uznaé za reprezentatywne w
gronie projektodawcéw. Tego samego zdania byl A. Kamieniski. Podkreslal, ze
na religii powinny by¢ oparte obyczaje. Jesli religia zostataby usunigta z zycia
cztowieka, to eliminacji ulegtby podstawowy bodziec sktaniajacy cztowieka do
czynienia dobra, do cnotliwego zycia. ,,Dobrym by¢ jest najpierwsza
powinnos$cia cztowieka, ktéz za§ dobrym by¢é moze bez religii, wyroki, ktére
nadetymi usty brzmiaca bez religii ogtasza filozofia, czcze sa i slabe, nie
majace tej mocy, aby gruntownie i nieprzerwalnie wiazaty mysli i serce czto-
wieka”®”. Kamienski wypowiadajac si¢ na temat religii, jej roli w zyciu czto-
wieka, czynil to nawigzujac do istniejacych probleméw zycia religijnego i
spotecznego. Nie byty to rozwazania czysto spekulatywne, podobnie czynili
wszyscy projektodawcy. On, jak i inni dzialacze KEN, krytykowal filozofig,

7). Nowak-Dtuzewski. Stanistaw Konarski. Wyd. 2. Warszawal989 s. 203.
% Jw. s. 31-32.
9 Jw. s. 14,
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ktéra eliminowata dziatanie i role Boga w zyciu cztowieka. Uwazatl, ze bardzo
ujemny wplyw wywieraja na spoteczenstwo zwolennicy tej filozofii. Religi¢
uznal za ,,fundament cnoty, obyczajowoSci i wszelkich spraw dobrych”. Dzia-
lanie przeciwko religii ,,przewrotnych i bezboznych medrkéw” nie stanowi dla
niej jakiego$ zagrozenia, wptywa destruktywnie na jednosé¢ spoteczenstwa'®.

A. Kamieniski nalezal do grona oséb, ktére podjety po 1750 r. walke z
niedowiarstwem i ateizmem. Byt profesorem Collegium Nobilium, a to wlasnie
tam w 1751 r. zostata zapoczatkowana dyskusja. Chcac dowies§¢ prawdziwosci
Objawienia, debate rozpoczeto juz na plaszczyzZnie prawa natury i teologii
naturalne;j'°!.

Do tego samego zagadnienia nawiazywat J. A. Borrelly w swoim projekcie.
Zwolennikéw deizmu i ateizmu nazwat ,,niedowiarkami”, do tego samego grona
prawdopodobnie zaliczyl wolnomularzy. W koncowej partii swych rozwazan
pod adresem ,niedowiarkéw” skierowat ostre stowa potgpienia. Okreslit ich
wszystkich mianem ,,pigknoduchéw” w czasach, w ktérych przyszio mu zy¢.
Wysunal przypuszczenie o zorganizowaniu si¢ ich w ,,swego rodzaju lige [...],
ktérej celem stato si¢ podwazenie fundamentéw wszelkiej wiary”. W swojej
dziatalnos$ci posungli si¢ do tego stopnia, ze ,,zwalczajg i zaprzeczaja bezczelnie
istnienie samego Boga”!">. Méwiac o zorganizowaniu si¢ zwolennikéw
,niedowiarkéw w lige” mys§lat najprawdopodobniej o masonerii, w ktérej dos-
trzegal zagrozenie wiary. Stanowisko takie pokrywato si¢ z 6wczesng nauka
kosciota!®®. Okres, w ktérym Borrelly opracowywal swéj projekt, charaktery-
zowal si¢ wzmozong dziatalnoScia 16z wolnomularskich'®. Gtéwnie znad
Sprewy i innych miast Rzeszy Niemieckiej rozchodzity si¢ nowiny wolnomu-
larskie na obszar Europy Srodkowo-Wschodniej. Paryz w tym czasie przestal
petnié role gléwnego osrodka mys§li wolnomularskiej dla tego obszaru. Wiedza
wolnomularska z wyzej wymienionych o§rodkéw przenikata na tereny zwigzane

100 Tamze s. 15.

'S Litak. Kosciét w Polsce w okresie oswiecenia do 1795 roku. W: Historia kosciota
1715-1848. Pod red. L. J. Rogiera, R. Auberta, M. D. Knowlesa. T. 4. Warszawa 1987 s. 406.

12 Jw. s. 113-114.

193 Historia kosciota 1715-1848 t. 4 s. 21. Bulla papieza Benedykta XIV z 1751 r. (opierata
sie na wczesniejszej z 1738 r. Klemensa XIII) zakazywata katolikom przynalezno$ci do 16z,
nakladajac jednoczes$nie karg ekskomuniki na tamigcych ten zakaz. Wsréd zagrozen ze strony
masonerii wobec koS$ciota, Benedykt XIV wymienial w bulli na pierwszym miejscu jej mie-
dzynarodowy charakter jako zwiazku i ptynace z tego niebezpieczenstwo dla czystoSci wiary
katolickiej.

1041, Hass. Wolnomularstwo w Europie Srodkowo-Wschodniej w XVIII i XIX wieku.
Wroctaw—£6dZ 1982 s. 97. Obok powstatej w 1744 r. berlifiskiej Wielkiej Lozy, w 1770 r. zostata
ustanowiona Wielka Loza Wolnych i Przyjetych Mularzy i Braci Niemieckich.
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z wptywami kultury niemieckiej'®>. Moze zastanawiaé, dlaczego Borrelly nie
wyrazit si¢ jasno, pod czyim adresem kierowat tak cigzkie zarzuty, a ograniczyt
si¢ tylko do ogdélnych sformutowan. Wiaze si¢ to prawdopodobnie z adresatem
projektu, Stanistawem Augustem Poniatowskim, cztonkiem lozy wolnomu-
larskiej'%. Borrelly zapewne dobrze si¢ w tym orientowat.

Zestawienie dwoch stanowisk pedagogéw z odmiennych obszaréw, oceniaja-
cych dwczesne zagrozenie wiary, umozliwia dokonanie poréwnania, jak oni je
postrzegali. Generalnie oceny te pokrywaja si¢ ze soba, co do skali zagrozenia
wiary ze strony ,niedowiarkéw” i negatywnego ich oddzialywania na spo-
feczenstwo. Nie ma podstaw do wysuwania tezy, w wypadku polskiego pro-
jektodawcy, ze zaliczat on do grona ,,niedowiarkéw” przedstawicieli masonerii.
W okresie, kiedy byty tworzone projekty, problem masonerii nie urastat jeszcze
do rangi zagrozenia wiary i nie bylo powodéw do dyskusji na tak szerokiej
ptaszczyznie spolecznej. Dla potwierdzenia tej tezy moze postuzy¢ opinia
L. Hassa. Po I rozbiorze na terenach Rzeczypospolitej] wolnomularstwo istniato
poza Gdarniskiem jedynie w Warszawie, na pozostalym obszarze zycie lozowe
ledwie si¢ tlito'””. Ponadto masoneria w polskim wydaniu nie posiadata zbyt
agresywnego oblicza, w jej szeregach znalazta si¢ duza liczba ksigzy, a nawet
biskupéw. Niewiele atakéw kierowano pod adresem masonerii, zdarzaly sig¢
wypadki, ze niektorzy pasterze diecezji usuwali na prowincj¢ kaznodziejow za
zbyt gwattowany na nig atak z ambony!. Interesujace stanowisko prezentuje
J. Kloczowski twierdzac, ze XVIII wiecznej masonerii nie mozna traktowaé —
tak jak czyniono to niekiedy dawniej — jako wielkiej konspiracji antykoS$cielnej.
Ruch ten wewngtrznie zréznicowany nie tworzyt jakiego$§ monolitu ideologi-
czno-organizacyjnego, co bylo przyczyna przyciagania roznorakich elementéw
reformatorskich tacznie z katolickim!®. Ciekawym zagadnieniem byloby usta-
lenie, jakie rozmiary mial w ramach wolnomularstwa ruch reformatorski
utozsamiany z reforma o$wieceniowa KoSciota katolickiego, a na ile w tonie
masonerii wytgpowaty sity dziatajace na rzecz dechrystianizacji?

Analizujac projekt A. Poptawskiego nasuwa si¢ pytanie, jaka istniata relacja
migedzy nauka moralng a chrzescijafiska w ujeciu tego autora? Poplawski, za-
stanawiajac si¢ w cz. 3 par. 5 — ,,Przez co si¢ stana szkoty dobre i w nich
dobra edukacja”, postawit pytania: ,,Jak moralng zaszczepi¢ i ugruntowac?”, Jak

105 Tamze.

106 Tamze s. 101.

107 Tamze s. 127.

18 S rutwa. Oswiecenie w Polsce i jego wplyw s. 36. Zob. Jo b ert, jw. s. 151.
197, Ktoczowski. Chrzescijaiistwo polskie XVI-XVIII w. W: ChrzeScijaristwo i
historia. Krakéw 1990 s. 203.
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chrzescijaiska ufundowaé ku wsparciu i pomocy tamtej?'!'%. Z tego ostatniego
pytania wynika, ze nauka chrzescijafiska miata sakralizowa¢ zasady zawarte w
nauce moralnej, nadawa¢ im wyzsza range. Na poparcie tej tezy moze postuzyé
wypowiedZ Poptawskiego, zawierajaca wskazanie, w jaki sposob powinna byc¢
nauczana religia. Uczniowie dzigki niej mieli nauczy¢ si¢ ,,poSwiecenia cnoét
moralnych na chrzescijariskie, podwyzszania samej nawet cnoty przez dobra
intencje”!!'!. ,Dobra intencja” oparta na religii, rozumiana jako che¢é woli o
cechach dynamicznych, miata nadawac cnocie wyzsza range, przyczyniaé sig¢
do jej sakralizacji.

Projektodawca rozgraniczyt osobno cnoty wchodzace w zakres nauki moral-
nej i chrze$cijanskiej. Patrzyt na zobowiazania moralne cztowieka przez wska-
zania wynikajace z naturalnego prawa i ,,prawa chrzescijanskiego” opartego na
,maksymach fundamentalnych religii”. Z przemyS$len A. Poptawskiego wyraZnie
wynika, ze uznawat istnienie jednego porzadku moralnego, ktérego ,,Prawo-
dawca Najwyzszym” jest BOg, a przez to i ostatecznym Zrédiem zobowia-
zaii'!2, Dokonujac podziatu cnét na moralne i chrzescijariskie, zaktadat jedno-
cze$nie wzajemne przenikanie i uzupelnianie si¢ zobowigzan moralnych. Mysl
ta przebija si¢ m.in. w tej cze$ci projektu, ktéry dotyczy sposobu nauczania
nauki moralnej w szkotach parafialnych. Projektodawca podkreslit, ze uczniowie
powinni dzigki niej przede wszystkim poznaé ,cnotg jako swoj pozytek”.
Jednoczesnie w formie kategorycznego nakazu zalecil, aby ,,postawili si¢ na
drodze cnotliwego zycia”. W momencie, kiedy zaczng kroczy¢ ,,torem drogi
ludzkiej”, ktéra bardziej utozsamia si¢ z zyciem cnotliwym, ,,podniosg si¢ tatwo
ku wysokos$ci cnét chrzescijafiskich”!'® Poznanie, a nastepnie przestrzeganie
zasad moralnych wchodzacych w zakres nauki moralnej, miato utatwi¢ mtodemu
czlowiekowi wywigzywanie si¢ z obowiazkow etycznych zawartych w nauce
chrzeScijaniskiej. W wypelnianiu poznanych przez czlowieka norm po-
winno$ciowych nauka moralna petnita funkcj¢ positkowa w stosunku do chrzes-
cijafiskiej. Te sama role spetniala nauka chrzescijariska wzgledem moralne;j.

Zobowiagzania moralne wynikajace z tych nauk mialy tak samo wiazacy
autorytet. Cnotom moralnym wchodzacym w zakres nauki chrzescijariskiej pro-
jektodawca pijarski przyznat wyzsza godnos¢. Nauki te wystgpowaly w relacji
do siebie stuzebnie, z zachowaniem petnej autonomii. Poptawski dostrzegat
miedzy nimi Scista wspotzaleznos¢. Nie byta ona jednak oparta na wzajemnej
zaleznoS$ci, kazda z nich posiadata odmienny fundament oparty na rzeczy-

10 Jw. s. 93.

1 Tamze s. 86.
"2 Tamze s. 31.
13 Tamze s. 49.



RELIGIA W PROJEKTACH URZADZENIA SZKOL SREDNICH KEN 149

wisto$ci naturalnej i nadprzyrodzonej. W procesie nauczania i wychowania
pelnity one Scisle okreslona funkcj¢. Autor w ich wspétistnieniu zaktadat petna
harmonig. Relacja pomigdzy nauka moralna, a chrzescijafiska w jego ujeciu jest
zbiezna ze spojrzeniem na to zagadnienie pozostatych projektodawcow z wyjat-
kiem A. Kamienskiego. Jako jedyny nie widzial koniecznosci oddzielenia nauk
moralnych od religii''*. W klasie siédmej prawa przewidywat etyke. Podzielit
ja na trzy dziaty: o cztowieku, o Bogu i o naturze. Dziat o Bogu ujety miat byé
w teologii naturalnej'!®. Kamieriski byt jedynym — jak utrzymuje A. Jobert
— sposréd autoréw projektéw, ktéry chciat zachowaé teologie naturalnag''®.
Stanowisko takie byto zwiazane z checia dzialania na rzecz obrony wiary
objawione;j.

Z podobnego zatozenia zapewne wychodzit A. Poptawski. W ramach nauki
moralnej wydzielit dzial zawierajacy wiadomos$ci ,,0 Bogu, przymiotach Jego
i powinnosciach ku Niemu czlowieka”, zwany teologia naturalna''’. Byta to
— uzywajac wspoélczesnego jezyka — teodycea, méwiaca o Bogu wyltacznie w
Swietle rozumu. Jak utrzymuje Jobert, pijar A. Poptawski, biorac pod uwage
stopiefi trudno$ci w opracowaniu takiego dzieta, powstrzymat si¢ ,,z ostrozno-
§ci” od jego napisania''®. Na poparcie swej tezy przytoczyl dzieta autoréw
dalekich raczej od katolickiej nauki ortodoksyjnej, na ktérej mial si¢ oprzeé¢ w
opracowaniu IV czesci nauki moralnej'!”.

14 pisma i projekty pedagogiczne s. LXVI.

U5 Jw. s. 37.

M6 yobert, jw. s 139,

"7 Jw. s. 53.

"8 Jw. s, 143.

1% Miaty to by¢ prace autoréw protestanckich: Wilhelma Derhama (Théologie physigue, ou
démonstration de [’existence et des attributs de Dieu tireé des oeuvres de la création (1713)
Bernarda Nieuwentyta (L’Existance de Dieu demontrée par les mervilles de la nature (1715).
Ludwika Thiimminga (Institutiones philosophiae Wolfianae. Francoforti et Lipsiae 1725-1726).
A. Poptawski planowat wykorzystaé takze prace: Antoniego Genovesiego (Disciplinarum meta-
physicarum elementa. T. 1-5. Napoli 1743) i Etiennéa Bonnota Condillaca (Traité des animaux
par ’dbbe (1755) i Comment I’homme acguiert la cannoaissance de Dieu (tamze s. 143).
Projektodawca pijarski wymieniajac dzieta E. B. Condillaca, uznal, ze wskaza one najlepszy
sposéb ,,Jak moze pojetnosé dziecinna poznaé Boga i cztowieka wewnetrznego” (P opta w s k i,
jw. przyp. na s. 59). Stanowisko takie wigze si¢ ze zmianami, jakie zostaty zapoczatkowane przez
S. Konarskiego w szkotach pijarskich na polu nauczania filozofii. Scholastyka zwana tomistyczng
zostata zastapiona kartezjanizmem i sensualizmem E. B. Condillaca (L. K u c. Ewolucja kultury
teologicznej w Polsce XVIII wieku. ,,Roczniki Humanistyczne” 25:1977 z. 2 s. 130). Proces ten
kontynuowano nastepnie w szkotach KEN, szczegélnie w okresie bezposredniej wspédtpracy z
E. B. Condillakiem. A. Poptawski przyjal sensualizm poznawczy Condillaca za skuteczny
drogowskaz w dojs$ciu do poznania Boga i struktury wewnetrznej czlowieka. Jak wynika z projek-
tu, w poznawaniu tym postugiwal si¢ takze tomizmem, co §wiadczy o taczeniu jego z nowozy-
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Projekty nadestane do KEN nalezy uzna¢ za wyraz oczekiwan w stosunku
do tej instytucji wyksztatconej elity spoleczeristwa w dziedzinie wychowania
mtodziezy. W dziejach KEN, a zwtaszcza w pierwszym jej okresie stuzyly za
drogowskaz w pracach nad budowa systemu wychowawczego. Stanowity
jednoczes$nie odpowiedZ na pytanie, jaka wizja wychowania dominowata w
elitach spoteczeristwa bezpoSrednio zwiazanego z edukacja, a takze w tych
grupach, ktérym problemy wychowania nie byly obce. W dobrej edukacji
dostrzegano recept¢ na wyeliminowanie zagrozen, czynnikéw destruktywnych
zycia spotecznego. Poglady A. Bielifiskiego nalezy uznaé za glos tej drugiej
czeSci spoteczenistwa, ktéra w sposdb bezposredni nie miata zwigzkéw z
edukacja.

F. Bielinski w swoich rozwazaniach zaktadal, ze dzielem KEN bedzie taki
system wychowania, ktérego gtéwnym celem stanie si¢ wychowanie dobrego
obywatela i chrzeScijanina. Apelowat do cztonkéw KEN, aby nauki ktére znajda
si¢ w programie, zostaly wykorzystane jako ,,poSredni sposéb” do umocnienia
wiary, do wychowania mtodych ludzi na pozytecznych obywateli. Jezeli ten
warunek zostanie spetniony, owocem pracy KEN - jak zapewnial autor — beg-
dzie ,,uszczesliwienie ludzi”'?°. W korficowej partii swych rozwazan sformu-
fowat opinig, ze ,,dobra edukacja” to taka, ktérej celem jest ,,prawy katolik i
dobry obywatel”. Wysunal postulat-pewnik, ze taki cel zapewne zaktada sobie
KEN. Chcac utwierdzi¢ twércéw tej instytucji w takim zalozeniu odwotat sig
nawet do zasad moralnych, wedtug ktérych ,,zado$cuczynienie powinnosciom
wiary jest wypetnieniem cnét moralnych”. Realizacja tego podstawowego, a
zarazem najwyzszego celu przez KEN zapewni i umozliwi osiagnigcie mtodemu
czlowiekowi stanu szczeéciam.

Odwotywanie si¢ do szczedcia w okresie oSwiecenia bylo powszechne —
czynili to filozofowie — znalazto to odbicie w tekScie Deklaracji Niepodlegtosci
Tomasa Jeffersona. Jego urokowi ulegli takze chrze$cijanie, a nawet postu-
giwata si¢ nim apologetyka. Jak utrzymuje Pierre Chaunu, pojawito si¢ pod
wplywem redukcji eschatologicznej i mnoznika Srodowiska!'??2. Wraz z kor-
cem XVII w. ustapita obiektywno-eschatologiczna koncepcja szczegsécia na rzecz
skrajnie naturalistycznej.

tnymi kierunkami filozoficznymi na ptaszczyZnie zagadnien zwiazanych z tajemnicami wiary i
egzystencja czlowieka. Zob. J. Czerk aw s ki. Filozofia a oSwiecenie chrzescijariskie w
Polsce. ,,Roczniki Filozoficzne” 27:1979 z. 1 s. 263-264; t e n z e. Humanizm i scholastyka.
Studia z dziejow kultury filozoficznej w Polsce w XVI i XVII wieku. Lublin 1992 s. 231-232.

120 Jw. s. 58.

121 Tamze.

122 Cywilizacja wieku oswiecenia. Warszawa 1989 s. 233.
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Oswiecenie dokonato istotnego przeobrazenia pojecia szczg$cia, nastgpowata
coraz czestsza jego identyfikacja z przyjemnoscia'?’. Projektodawcy nie
ograniczali szczeScia do chwili przezycia, zwracali uwage na wartosci
obiektywne. Za przyktad moze postuzy¢ wypowiedZ A. Kamieriskiego.
Utrzymywat on, ze cnota w zyciu czlowieka powinna by¢ jedyna rozkosza.
Poniewaz rozkosz ta jest stata, oparta na trwalych zasadach'?*. Autorzy
projektéw spogladali na egzystencj¢ czlowieka w jego poszczegdlnych etapach
zycia przez pryzmat szczgécia. Osiggnigcie tego stanu przez mtodego czlowieka
uzaleznili od podstaw, na jakich zostanie zbudowana edukacja (wszyscy
projektodawcy przyjmowali zgodnie za jej fundament religi¢) ponadto, w jakim
stopniu system edukacyjny bedzie w stanie wypracowaé¢ w nim cechy dobrego
cztowieka, obywatela i chrzescijanina. Tak uksztattowany cztowiek bedzie mogt
we wlaSciwy sposéb egzystowaé w spoleczendstwie, przyczyniajac si¢ do
pomnazania szczg$cia indywidualnego, a tym samym zbiorowego, przez
uczestnictwo w budowie, w jego tonie harmonijnych stosunkdéw.

Jak wczesniej powiedziano, nasi myS§liciele-pedagodzy dostrzegali Scisty
zwiazek pomiedzy szczg$ciem a eschatologia. Wskazywali na eschatologiczny
wymiar ludzkiego szczgscia, podkreslajac jednocze$nie taczno$¢ pomigdzy zy-
ciem realnym cztowieka w doczesno$ci a rzeczywisto$cia transcendentalna po
Smierci. Nawigzywali w ten sposéb do czolowych reprezentantéw mys§li chrzes-
cijaniskiej, szczegélnie sw. Augustyna i §w. Tomasza. Trudno uznaé, aby na
gruncie polskim w jaki§ znaczacy sposéb eschatologia ulegta ,redukcji” w
obrebie zagadnienia szczgScia. Spojrzenie na szczeScie i eschatologie w takim
ujeciu mozna uzna¢ za stanowisko reprezentatywne w elitach ksztatujacych
polska oSwiate i1 kregach KoSciota katolickiego w omawianym okresie. Szcze-
gblnie eksponowaly one warto$ci zwigzane z zyciem psychiczno-duchowym
cztowieka, z jego przezyciami intelektualno-poznawczymi, etycznymi i reli-
gijnymi. Elity te zwracaly uwage na wartoSci ukierunkowane na dobro spote-
czefistwa. Swiadczy to o oryginalno$ci ruchu umystowego na gruncie polskim,
dalekiego raczej od wiernego nasladownictwa mys$li oSwieceniowej Europy
zachodniej.

Reasumujac, projekty zapoczatkowaty budowg systemu edukacyjnego pod
auspicjami KEN. Twoércy ich w duzej mierze bazowali na osiagnigciach i
doswiadczeniach éwczesnych zakondéw nauczajacych. Najwigkszy wptyw na
akty normatywne (Przepisy) w pierwszym okresie istnienia KEN wywart Projekt
A. Poptawskiego, reprezentanta zakonu pijaréw. Projekty odzwierciedlajg osia-

122 S. K o walczy k. Podstawy swiatopogladu chrzescijariskiego. Warszawa 1980 s. 246-
-247.

124 Jw. s. 16.
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gnigcia europejskiej mysli pedagogicznej. Autorzy tych dokumentéw bazowali
na jej zdobyczach, zachowujac w proponowanych rozwigzaniach ,,charakter
rodzimy” z uwzglednieniem istniejacych realiéw i potrzeb polityczno-spotecz-
nych kraju. W propozycjach dotyczacych miejsca religii w nowo tworzonych
szkotach, wszyscy projektodawcy polscy potozyli silny akcent zaréwno na
proces nauczania jak i wychowania religijnego. Nie mozna tego powiedzie¢ o
proponowanych rozwiazaniach J. A Borrellego, reprezentanta zachodnio-
europejskiej mysSli pedagogicznej, ktéry swoja uwage skupit na procesie nau-
czania, a tylko w bardzo niewielkim zakresie na wychowaniu religijnym. Stad
u polskich projektodawcéw proces wychowania religijnego zostat bardziej osa-
dzony w realiach otaczajacych mtodego czlowieka. Miat on przygotowac do
przeksztatcania rzeczywistosci, w ktéra wkraczat po skonczonej edukacji. Reli-
gia, dzigki nauczaniu jej w szkole i koSciele (takie rozwiazanie dominowato w
projektach), zachowata szczegdlne miejsce w obrgbie przedmiotéw szkolnych.
Odbiegata jednoczes$nie tym samym od spetniania roli tylko i wytacznie przed-
miotu w ramach programu szkolnego. W duzej mierze treSci nauczania w
obrebie nauki chrzescijariskiej zdominowaly zagadnienia moralne. WyraZnie
dostrzega si¢ to u A. Poptawskiego — wraz z tre§ciami z zakresu nauki moralnej
mialy si¢ nawzajem przenikac, przy zachowaniu petnej autonomii — wzajemne;]
odrebnosci obydwu nauk opartych na porzadku naturalnym i nadprzyrodzonym.
Zasady powinno$ciowe zawarte w nauce moralnej miaty ulec sakralizacji za
posrednictwem nauki chrze$cijanskiej, dzigki czemu uzyskiwaty wigksza range.
Cnotom chrze$cijaiiskim projektodawcy nadawali wyzsza godno$¢. W ogdlnym
procesie edukacji mtodego czlowieka nauczanie i wychowanie chrze$cijanskie
stanowito fundament, na bazie ktérego starano si¢ wychowac dobrego cztowie-
ka, obywatela i chrzescijanina, potrafigcego sprostaé wyzwaniom déwczesnej
rzeczywistos$ci spoleczno-politycznej i religijnej. W popularyzowanej przez
projektodawcow postawie chrze$cijanina dominowaty tendencje aktywistyczne
ze szczegllnym naciskiem na strong praktystyczna. Byta to wyraZzna kontynu-
acja zatozen wychowawczych S. Konarskiego. Poza tym po raz pierwszy w
dziejach polskiej pedagogiki potozono tak olbrzymi nacisk na zabiegi
wychowawcze o kierunku obywatelsko-religijnym, przy wzajemnie $cistej ich
zalezno$ci, na bazie dwéch odrgbnych przedmiotéw nauki moralnej i chrze$ci-
janiskiej. Na projekcie A. Poptawskiego i pozostalych autoréw wywart pigtno
duch ustaw S. Konarskiego 1 Collegium Nobilium. Apologetyka i obrona wiary
Objawionej, byta niejako programowo wpisana w projekty pijaréw: A. Poptaws-
kiego i A. Kamienskiego, a takze pozostatych autoréw. Eksponowanie podsta-
wowych prawd doktryny katolickiej miato przyczyni¢ si¢ do ostabienia atakéw
na prawdy wiary ze strony zwolennikéw deizmu, ateizmu oraz zapobiec sze-
rzeniu si¢ modnego wéwczas niedowiarstwa. W zaglebianiu prawd wiary, dowo-
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dzeniu istnienia Boga projektodawcy uznawali podwdjny porzadek poznania:
wiary i rozumu. Duzy nacisk ktadli na rozumowe poznanie tajemnic wiary,
dalekie od spekulatywnych dociekan. Postugiwali si¢ tomizmem nawigzujac do
przedstawicieli nowozytnej filozofii: Kartezjusza P. Gassendiego, F. Bacona,
J. Newtona, J. Locked, E. B. Condillaca.

Projektodawcy wyraznie podkreslali niesprzeczno$¢ rozumu z prawdami
wiary, uznawali jednocze$nie ograniczone mozliwo$ci rozumu w poznawaniu
tajemnic wiary. Stad dostrzegali potrzebg, a nawet konieczno$¢ odwolywania
si¢ do Objawienia, aby cztowiek mégt w petni poznaé Boga. Preferowali
postawe nacechowang harmonia pomigdzy wiarg i rozumem, uznajac ostatecznie
W tym poznaniu wyzszo$¢ wiary.

Zaprezentowane w projektach spojrzenie na religi¢, rozwiazania w dziedzinie
nauczania i wychowania religijnego, stanowia wykladnie mysli teologicznej i
pedagogiczno-katechetycznej katolickiego o§wiecenia w Polsce. Proponowane
rozwiazania przyczynily si¢ do wzbogacenia polskiego systemu wychowania
chrzescijaniskiego.

RELIGIOUS INSTRUCTION IN THE PROJECTS
OF SECONDARY SCHOOLING PUT FORWARD
BY THE COMMITTEE OF NATIONAL EDUCATION (KEN)

Summary

The paper takes up the question of the conception of religious instruction in secondary schools
and its place in the educational system of the Committee in the light of the projects designed by
A. Poptawski, A. Kamienski, F. Bielifiski, I. Potocki and J.A. Borrelli. It is A. Poptawski who
devoted much of his project to religion and religious education. Hence we have concentrated
mainly on this source.

All project-makers assumed religion as the basis of education. In view of the projects the
instruction of the Christian doctrine in junior classes was supposed to be conducted at school.
However, starting from the fourth form (called geometry) onward schoolchildren were supposed
to listen to moral sermons preached in the church. The authors of the projects attributed much
importance to an active religious life, and postulated that religious practices and sacramental life
should be grounded on authenticity and full harmony between faith and man’s activity. A. Po-
ptawski, similar to other authors, being under the influence of the idea of Enlightenment thought
that the process of education might be properly carried out if it was in accord with the order of
natural law based on the divine origin and when it was adjusted to the psychic life of a child. In
the educational process based on moral, physical and rational education Christian education was
supposed to be a unifying element of the whole of educational process. Such a process was
supposed to form in a pupil a good man, citizen and Christian. The project-makers based
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educational dealings on the moral and Christian doctrines. They have different foundations, yet
are based on the natural and supernatural reality and remain in a mutual ancillary relation, while
preserving full autonomy. A. Poptawski, A. Kamieriski and other project-makers lay great stress
on the defense of the Revealed faith, and on the basic truths of the Catholic doctrine. The defense
which they undertook was supposed to do away with the attacks launched by the representatives
of deism, atheism and was against disbelief, so fashionable at that time. In order to carry out their
defense the project-makers took advantage of Thomism, drawing on the representatives of modern
philosophy. They referred to the spirit of the bills laid by St. Konarski and Collegium Nobilium.
The project-makers to a large extent based themselves on the achievements and experiences
of the then teaching orders. Their projects make for an answer to the question about the kind of
vision of education which dominated in the period in question among the elites of the Polish
society, and at the same time serve for an explanation of their expectations in this matter.

Translated by Jan Ktos



