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KIIamHBIX 1enei” porusza problem wieloznacznosci prefiksow czasownikowych
w jezyku rosyjskim oraz zwigzane z tym trudnoSci w opanowaniu poprawnych
nawykow jezykowych przez przysztych tlumaczy. Zdaniem autorki poznawanie
prefiksacji czasownikowej w przypadku blisko spokrewnionych jezykow stowian-
skich ma swoje plusy i minusy — na poczatkowym etapie studiowania tego zagad-
nienia jezyk ojczysty moze by¢ pomocny, natomiast na poziomie zaawansowanym
moze pojawi¢ si¢ interferencja. W rozwiazaniu tego problemu mogloby pomodc
stworzenie bazy rosyjskich i polskich czasownikéw prefiksalnych, ku czemu zmie-
rzaja prowadzone przez autorke badania.

Reasumujac, monografia jest zbiorem ciekawych propozycji dotyczacych nau-
czania jezyka rosyjskiego jako obcego w aspekcie lingwistycznym, przektado-
znawczym oraz kulturoznawczym.
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Glottodydaktyka (inaczej dydaktyka jezykéw obcych),
FRZEMYSLAW B GEBAL | dyscyplina akademicka sytuowana w obszarze nauk huma-
nistycznych i przypisywana obecnie do jezykoznawstwa sto-
sowanego, rozwija si¢ na gruncie nauki polskiej intensywnie
7 od niemal 50 lat w wielu os$rodkach uniwersyteckich. Za
B miejsce jej narodzin przyjmuje si¢ zgodnie Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, a za jej ojca bezspornie
uznaje prof. Ludwika Zabrockiego. Jako dyscyplina glotto-
dydaktyka zajmuje si¢ niezwykle zlozong materig, a miano-
wicie procesami nabywania i uczenia si¢ jezyka obcego, ktore
nie s3 dostgpne bezposredniemu doswiadczeniu empi-
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rycznemu. Dopiero w trakcie prowadzonych badan naukowych mogg one zostaé
pojeciowo wyrdznione i opisane. W syntetycznym ujeciu etapy rozwoju mysli glotto-
dydaktycznej siggaja od refleksji nieformalnych, poprzez badania aplikatywne,
po emancypacj¢ dydaktyki jezykéw obcych jako dziedziny akademickiej. W trakcie
rozwoju stopniowo zwigkszata si¢ u badaczy Swiadomos$¢ wieloptaszczyznowego
i wielowymiarowego charakteru procesoOw nabywania, uzycia i uczenia si¢ jezyka
obcego. Zdobyta wiedza stala si¢ podstawa teoretyczna konstruowanych metod
nauczania j¢zyka obcego w warunkach klasowych. Wreszcie pojawita si¢ potrzeba
i konieczno$¢ rozumienia procesOw uzycia i przyswajania jezyka obcego na drodze
poznania naukowego w ramach wzglednie autonomicznej dziedziny akademickie;j.
Glottodydaktyka czerpie przy tym z takich dyscyplin pokrewnych, jak lingwistyka
teoretyczna i stosowana, psychologia (gléwnie kognitywna) oraz pedagogika.

Jednym z elementow warunkujacych efektywnos$é¢ procesu dydaktycznego realizo-
wanego w ramach zinstytucjonalizowanej edukacji formalnej, jak i w ramach samo-
ksztatcenia sa materialy dydaktyczne. Ich zawarto§¢ merytoryczna i szata graficzna
w istotny sposob wplywaja na jako$¢ uczenia si¢ i nauczania oraz na ostateczny
rezultat podjetych dziatan. Zalezno$¢ ta dotyczy w naturalny sposob rowniez ksztat-
cenia na poziomie akademickim. Publikacja autorstwa Przemystawa E. Ggbala
zatytutowana Dydaktyka Jezykow Obcych. Wprowadzenie, bgdaca serig uniwer-
syteckich wyktadow o charakterze problemowym, uzupelionych zadaniami i pro-
jektami do samodzielnego opracowania, jest przyktadem profesjonalnie opraco-
wanych materiatow dydaktycznych i wzbogaca dostepng dotad na rynku wydawnictw
naukowych oferte¢ podrecznikow akademickich dedykowanych szerokiemu gronu
odbiorcow. Wybrana przez autora forma wyktadu problemowego umozliwia nawia-
zanie glebszego kontaktu z potencjalnymi odbiorcami przez rozszerzenie tresci
i zakresu ich aktywnos$ci. Wyrazem rozszerzonej aktywnos$ci jest dialog i zadania
stuzace do postawienia, rozwigzania i weryfikacji problemu naukowego. Aktywnosé
w tym kontek$cie jest rozumiana jako myslowe wspoltowarzyszenie wykladowcy
w procesie formutowania problemoéw i hipotez oraz rozwigzywaniu problemow
i sprawdzaniu warto$ci tych rozwigzan. Recenzowana ksigzka jest adresowana
zarowno do studentow specjalnosci nauczycielskiej jako przysztych nauczycieli,
praktykujacych nauczycieli jezykoéw obcych, nauczajacych w roznych typach szkot
ina réznych poziomach ksztalcenia w ramach edukacji formalnej i pozaformalnej,
jak tez do nauczycieli akademickich zajmujacych si¢ ksztatceniem przysztych nau-
czycieli jezykow obcych.

Publikacja Przemystawa E. Ge¢bala podejmuje zagadnienia zarowno z dziedziny
pedagogiki ogdlnej, ogdlnej dydaktyki jezykow obcych i dyscyplin pokrewnych
w zakresie obowiazujacym na specjalizacjach nauczycielskich realizowanych
w ramach neofilologii, lingwistyk stosowanych i glottodydaktyki polonistycznej. Tym
samym pod wzglgdem tresci stanowi ona catosciowy i kompleksowy przeglad naj-
wazniejszych kierunkoéw rozwoju glottodydaktyki, wskazujac jednocze$nie na per-
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spektywy i kierunki jej rozwoju. Nalezy podkresli¢ szczegdlng dbatos¢ autora o zgod-
nos¢ omawianych tresci nie tylko z wymaganiami okreslonymi w aktualnie obowia-
zujacych standardach ksztatcenia nauczycieli, lecz takze z innymi istotnymi dla
ksztatcenia regulacjami prawnymi. Siedem zasadniczych rozdzialéw podrgcznika
uzupetniajg zadania i wykaz zalecanej do samodzielnej lektury literatury przedmiotu.

W rozdziale pierwszym autor w przekrojowy sposdb szkicuje szersze tlo dla
podjetych w kolejnych rozdziatach zagadnien szczegdtowych, omawiajac w pierwszej
cze$ci elementy realizowanej w Unii Europejskiej polityki jezykowej (w tym narze-
dzia europejskiej polityki jezykowej i kryteria jej rozwoju), aby w drugiej czesci
przej$¢ do omowienia specyficznych uwarunkowan nauczania jezykéw obcych
w polskim systemie edukacyjnym (w tym zalozen programowych ksztalcenia jezy-
kowego wedtug wprowadzonej w 2017 r. podstawy programowej), a w kolejnej cz¢sci
podda¢ wnikliwej analizie preferencje jezykowe Polakéw. Rozdziatl konczy synte-
tyczna prezentacja wybranych rozwigzan w zakresie organizacji i realizacji nauczania
jezyka polskiego jako obcego.

Rozdzial drugi zostat w catosci poswiecony charakterystyce dydaktyki jako dzie-
dziny badan naukowych. Swoje zasadnicze rozwazania autor poprzedza precyzyjnymi
ustaleniami terminologicznymi kluczowych poj¢é¢, przechodzgc nast¢gpnie do omo-
wienia struktury obszaru badawczego dydaktyki i wyczerpujacego opisania gtownych
obszaréw badawczych dydaktyki jezykoéw obcych. Koncowa cze§¢ rozdzialu zostata
poswiccona zagadnieniom z zakresu metodologii badan dydaktycznych i glotto-
dydaktycznych, w szczegdlnosci celom, metodom badawczym (takim jak metoda
obserwacji, badanie w dzialaniu, nalezaca do metod biograficznych metoda
indywidualnych przypadkow i eksperyment), technikom badawczym (takim jak no-
tatki badawcze, wywiad, arkusze obserwacji, testy jezykowe czy kwestionariusze)
oraz opisowi wspotczesnych badan poréwnawczych, historycznych, etnograficznych,
neurobiologicznych oraz psychofizjologicznych.

W rozdziale trzecim autor gruntownie i skrupulatnie omawia gléwne nurty
teoretyczne wspotczesnej dydaktyki jezykéw obcych, uwypuklajac szczegdlnie dy-
daktyke postkomunikatywna i cechy poszczegodlnych odmian podejsScia konstrukty-
wistycznego. Zaprezentowane zostaly czytelnikowi zaréwno zatozenia psycho-
logiczne i pedagogiczne tych nurtdw, jak tez ich implikacje dydaktyczne, ktére autor
zestawil w przejrzystej tabelarycznej formie. Czg¢$¢ koncowa rozdziatu jest po-
Swigcona prezentacji podstaw pedagogiki humanistycznej, pedagogiki emancypa-
cyjnej i pedagogiki postmodernistycznej jako teoretycznego zaplecza wspotczesnej
dydaktyki jezykow obcych. Czytelnik pozna tu, z jednej strony, podstawy filozoficzne
wspomnianych kierunkow, z drugiej za$ poglady zwolennikoéw i propagatoréw danej
idei, jak i gtosy wobec danej idei krytyczne.

Rozdzial czwarty rozwija zagadnienia teoretyczne i praktyczne podejscia kon-
struktywistycznego, zaznajamiajac czytelnika z koncepcja podejscia dzialaniowego,
bedacego rozwinigciem zorientowanego na uczacego si¢ i jego potrzeby jezykowe
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podejscia komunikatywnego. Szczegblnie wartoSciowe poznawczo sg ujete w podroz-
dziale 4.4. kwestie dydaktyki dzialaniowej: od niezbgdnych klaryfikacji termino-
logicznych, wyjasnien dotyczacych istoty filozoficznej podejécia dzialaniowego,
poprzez prezentacje kompetencji ogoélnych i jezykowych kompetencji komunika-
cyjnych wedlug ESOKJ, po opis skali globalnych autoewaluacji biegtosci jezykowej.
Tresci te sg szczegolnie istotnie, gdyz ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnej
stanowi gtowng o$§ badan glottodydaktycznych, a samo pojecie ,,kompetencja komuni-
kacyjna” jest w dyskursie naukowym powszechnie uzywane juz od lat 70. ubiegtego
wieku. Stanowi ono tez glowny punkt odniesienia w zapisach Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego. Logicznym i praktycznym uzupelnieniem tych tresci
sa przedstawione w podrozdziale 4.5 przykladowe formy realizacji zatozen dydaktyki
dziataniowej w praktyce szkolnej poprzez otwarte formy nauczania wykorzystujace
podejscie zadaniowe i poprzez prace projektowe o rédznym stopniu zlozonoS$ci
(tzw. mikro- i makroprojekty jezykowe).

W obszernym rozdziale pigtym czytelnik zapoznaje si¢ z wyznacznikami dydak-
tyki jezykow obcych. Po wstegpnych wyjasnieniach terminologicznych i charak-
terystyce metody komunikatywnej autor skupia swoja uwage¢ na poszczegoélnych
elementach modeli i uktadéw glottodydaktycznych, ukazujgc umiejetnie laczace je
powigzania. Procesowi konstytuowania si¢ dydaktyki jezykdéw obcych jako dyscypliny
naukowej towarzyszylo kreowanie modeli i uktadéw glottodydaktycznych, ktérych
gléwnym zadaniem bylo ukazanie koncepcji, prymarnych obszaréw dociekan i zadan
dla nowej dziedziny badawczej. W ciagu dotychczasowej historii glottodydaktyki opra-
cowano kilka propozycji uktadow glottodydaktycznych (por. publikacje: Grucza; Woz-
niewicz; Pfeiffer; Ggbal), ktore wskazuja na ewolucje, uscislajaca przedmiot badan
glottodydaktycznych. Podczas gdy uktad glottodydaktyczny autorstwa Gruczy z 1978 r.
stanowi stosunkowo prosty model, obejmujacy nauczyciela, ucznia i kanal, postulujacy
badanie relacji migdzy tymi sktadowymi w ramach ich catosciowo pojmowanego ukta-
du, system glottodydaktyczny wedlug Wozniewicza z 1987 r. obrazuje szersze uwa-
runkowania wynikajace z kontekstu instytucjonalno-spotecznego, w jakim zasadnicza
relacja migdzy nauczycielem a uczniem zachodzi. Z kolei model Pfeiffera z 2001 r.,
zachowujac centralng relacj¢ nauczyciel-uczen, uwzglednia kolejne elementy, takie jak
materialy glottodydaktyczne, podkreslajac w ten sposdéb dynamike zmieniajacego si¢
kontekstu instytucjonalno-spotecznego.

Szczegblnie wart odnotowania w recenzowanym podreczniku jest zawarty w pod-
rozdziale 5.2 autorski model uczenia si¢ i nauczania je¢zykow obcych, oparty
na konstruktywistycznych koncepcjach pedagogicznych. Model glottodydaktyczny
zaproponowany przez Przemystawa E. Gebala sktada si¢ z czterech zasadniczych
elementéw: uczenie si¢, rozwodj jezykowy i osobisty, wspoipraca z innymi oraz
sprawczos$¢, ujmujac tym samym wszystkie kluczowe cele wspotczesnej edukacji
jezykowej. Szczegodlnie warte podkreslenia jest docenienie przez autora znaczenia
sprawczosci dla sukcesu edukacyjnego. Poczucie sprawczosci jest przejawem umiej-
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scowienia kontroli, czyli przekonania, ze wyniki dziatan danej jednostki nie sa
zwigzane z zewng¢trznymi czynnikami, lecz zaleza bezposrednio od tego, co ona sama
robi. Uczniowie z wewng¢trznym umiejscowieniem kontroli i silnym poczuciem
sprawczos$ci sg przekonani, ze to ich $wiadoma inicjatywa w uczeniu si¢, podej-
mowane decyzje i wybory, a nie wymagania stawiane przez nauczyciela, program
nauczania itp., odgrywaja kluczowg role w osiggnigciu sukcesu edukacyjnego i samo-
regulacyjnym uczeniu si¢. Aspekt sprawczo$ci nabiera szczegoélnego znaczenia
w kontekscie obecnie intensywnie rozwijajacych si¢ form uczenia si¢ na odlegto$¢,
wymagajacych rozwinigtych kompetencji samoregulacji.

W dalszych podrozdziatach rozdziatu pigtego zawarto wyczerpujace informacje
dotyczace uczenia si¢ jezykow obcych jako wspierania otwarto$ci na réznorodnosc
kulturows, jako wspieranie rdznoj¢zycznosci, jako przygotowanie do kariery zawo-
dowej i przygotowywanie do efektywnego postugiwania si¢ technologia infor-
macyjno-komunikacyjng oraz jako wspieranie rozwoju osobistego i jako czynnik
wlaczania spoltecznego podejscia integracyjnego.

Rozdzial szésty, stanowigcy uszczegdlowienie poprzedniego, ukazuje uczacego
si¢ jako podmiot dziatan dydaktycznych w $wietle wspolczesnych koncepcji psycho-
lingwistycznych i dydaktycznych. Czytelnik znajdzie tu z jednej strony obszerny opis
procesu uczenia si¢ w ujeciu neurobiologicznym wraz z wyjasnieniem specyficznych
neurobiologicznych uwarunkowan procesu uczenia si¢ jezykow, z drugiej strony
wyjasnienie uwarunkowan osobowosciowych i indywidualnych efektywnego uczenia
si¢ jezykdéw obcych. W dalszej czesci tego rozdziatu (podrozdziaty 6.4 do 6.7)
czytelnik moze zapoznaé si¢ z zalozeniami dydaktyczno-metodycznymi edukacji
jezykowej poszczegdlnych grup wiekowych uczacych si¢ jezykoéw obcych, to jest
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, mtodziezy szkolnej, dorostych
i senioré6w jako uczacych si¢ jezykdéw obcych.

Rozdzial si6édmy zostal poswiecony wielu kluczowym zagadnieniom z obszaru
pedeutologii i ukazuje nauczyciela jezykéw obcych w podwojnej roli: jako pedagoga
i jako specjaliste¢ danego przedmiotu. Podj¢ta tu tematyka jest bardzo szeroka i obej-
muje kompetencje zawodowe nauczyciela jezykow obcych i jego funkcje, dydak-
tyczne style kierowania i zarzadzania klasa i grupg uczacych si¢. Dalszg czgsé
rozdziatu autor poswigcit omodwieniu subiektywnych teorii nauczajacych i cha-
rakterystyce nauczyciela jako refleksyjnego praktyka. Rozdziat ten dostarcza ponadto
wielu cennych informacji na temat koncepcji ksztalcenia nauczycieli opracowanych
na gruncie wspoélczesnej psychologii, w tym koncepcji i modelu dobrostanu nau-
czajacego w $rodowisku zawodowym. Czytelnik z pewnos$cig doceni tez zawartg
w koncowej czeéci rozdzialu prezentacje ecuropejskiego profilu ksztalcenia nau-
czycieli jezykow i europejskich standardéw pedeutologicznych.

Uzupehienie tresci wykladow stanowi blisko 100 tabel oraz ponad 130 zadan
o roznorodnym charakterze i zréznicowanym stopniu trudnosci, w tym siedem zadan
o charakterze projektowym. Aktywizujac wiedz¢ uprzednia czytelnika, zadania te
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dobrze przygotowuja do odbioru tresci. Z kolei zadania na koncu rozdziatow i pod-
rozdziatow sklaniaja do refleksji i umozliwiajg transfer zdobytej wiedzy. Autor
bardzo umiej¢tnie stosuje rozne formy socjalne, zachgcajac tym samym do wymiany
doswiadczen i pomystow w pracy w grupach. Opracowane przez autora projekty
pedeutologiczne maja zréznicowany charakter i zachg¢caja na przyklad do przy-
gotowania miniwyktadu na temat wspdlczesnych realiow szkolnego ksztalcenia
jezykowego w roznych, wybranych krajach europejskich (rozdziat 1), stworzenia
autorskiej koncepcji modelu opisujacego funkcjonowanie dydaktyki jezykéw obcych
(rozdzial 2), dokonania analizy wybranego podrecznika do nauki studiowanego
jezyka (rozdziat 4), przygotowania scenariusza treningu mi¢dzykulturowego wyko-
rzystujacego metode asymilatorow kulturowych dla uczacych si¢ jezyka polskiego
cudzoziemcow zainteresowanych odkryciem kultury polskiej. Bogata literatura przed-
miotu odwotuje czytelnika do prac najznakomitszych badaczy, takich jak Waldemar
Pfeiffer, Franciszek Grucza, Hanna Komorowska oraz innych wybitnych przed-
stawicieli nauki polskie;j.

Zaletami recenzowanej monografii sa bezsprzecznie, z jednej strony, jej przej-
rzysta koncepcja, jasna i logiczna progresja i chronologia tresci, ukazujaca ewolucje
i roznorodne kierunki rozwoju glottodydaktyki, oraz precyzyjnie i konsekwentnie
stosowana aparatura pojeciowa; z drugiej za$§ strony klarowny sposoéb prowadzenia
wywodu i duza swoboda autora w poruszaniu si¢ w ztozonym obszarze opisywanej
problematyki. Kazdy rozdziat stanowi zamknigta catos$¢ i jej tre§¢ z powodzeniem
moze by¢ przyswajana niezaleznie od innych rozdzialéw. Wybrane zagadnienia
praktyczne i aplikatywne autor umiejetnie osadzil w szerszym kontekscie teo-
retycznym, co pozwolito ukaza¢ pelny obraz analizowanej problematyki. Dodatkowa
zaleta 1 duzym atutem recenzowanego podr¢cznika jest ciekawa i wewngtrznie spojna
szata graficzna publikacji, utatwiajaca czytelnikowi odbior i przyswojenie nielatwych
i kompleksowych w swojej naturze tresci.

Autor nie pomingt zadnej z istotnych kwestii i przedstawia czytelnikowi bez-
sprzecznie pelny i wywazony obraz zagadnienia. W kompetentny sposob ilustruje
specyfike dydaktyki jezykéw obcych. Ukazuje procesy nauczania jezyka obcego
jako specyficzng, ale jednocze$nie naturalng i uniwersalng aktywno$¢ cztowieka,
uwarunkowang mentalnymi procesami przetwarzania informacji, formami zachowa-
niai jej wytworami, w ktorej uzytkownicy jezyka biorg udzial jako nadawcy i od-
biorcy. Drobnym, ale cennym i warto§ciowym uzupelnieniem byloby uwzglednienie
w referowanych tre$ciach réwniez wynikoOw metaanalizy Johna Hattie’ego Visible
Learning® z 2008 r.. Badanie Johna Hattie’ego jest bowiem wyjatkowym osiag-

% Efektem prac Hattie’ego byto wylonienie czynnikéw wplywu oddziatujacych w najwickszym
stopniu na efektywno$¢ nauczania. Na podstawie metaanaliz Hattie wyodrebnit 138 czynnikéw
wplywu, ktore pogrupowat, przyporzadkowujac kazda zmienng wplywu jednemu z szeSciu na-
stepujacych kryteriow: dom rodzinny, uczniowie, szkota, program nauczania, nauczyciele i lekcja.
Dla kazdego indywidualnego czynnika wplywu badacz okreslit nastepnie jego sile oddziatlywania,
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nigciem, gdyz wczesniej nie przeprowadzono tak szeroko zakrojonej analizy badan
nad warunkami skutecznego i efektywnego nauczania w szkole, a przedstawione
wyniki — choé¢ nie odnosza si¢ stricte do nauczania jezykéw obcych — stanowig
kompleksowa baz¢ empirycznych danych z badan edukacyjnych i znaczaco wzbo-
gacaja rozumienie zlozonych uwarunkowan proceséw uczenia si¢ i nauczania. Naj-
istotniejsza konkluzja wynikajaca z badan Johna Hattie’ego sprowadza si¢ do
stwierdzenia, ze kluczowym czynnikiem warunkujacym powodzenie w nauce jest
samoocena, czyli subicktywne spojrzenie ucznia na wlasng osobowo$¢, jego
afektywna reakcja na samego siebie, obraz siebie, schemat wlasnego ,,ja” i poczucie
wlasnej warto$ci, co koreluje z wzmiankowanym powyzej aspektem sprawczosci
i wewngtrznym umiejscowieniem kontroli.

Podsumowujac lekture podrecznika Przemystawa E. Gebala Dydaktyka jezykow
obcych. Wprowadzenie, nalezy w pierwszej kolejnosci podkresli¢, ze ksiazka ukazuje
i dobrze odzwierciedla rzeczywisty status glottodydaktyki i wySmienicie ilustruje jej
rozwoj na przestrzeni ostatniego potwiecza. W tym czasie wyksztalcita si¢ ona jako
de facto autonomiczna dyscyplina naukowa na pograniczu nauk spotecznych i huma-
nistycznych z wilasnag specyfika przedmiotowa i metodologiczng. Wnikliwa lektura
podrecznika dobrze u§wiadamia uwaznemu czytelnikowi, ze proces uczenia i nau-
czania jezykow obcych jest procesem skomplikowanym, wiceloaspektowym i wielo-
wymiarowym i1 ze do jego lepszego zrozumienia i zoptymalizowania konieczne
jest odwolywanie si¢ do wielu koncepcji i teorii, z ktorych znaczna czg$¢ zostala
wypracowana w obrebie innych dyscyplin humanistycznych, takich jak jezyko-
znawstwo, psychologia, psycholingwistyka, socjologia, socjolingwistyka czy antropo-
logia kultury.

Publikacja ma bezsprzecznie duza wartos¢ merytoryczna i dydaktyczna. Moze
z powodzeniem by¢ uznana za przyktad wzorcowego podre¢cznika akademickiego,
przydatnego zaréwno w ksztalceniu, jak tez w samoksztalceniu. Stanowi dowad,
ze klasyczny wyklad akademicki — podstawowa forma i metoda ksztalcenia aka-
demickiego, ktorej istota jest logiczne, systematyczne i jasne przedstawienie stu-
dentom okre$lonego problemu naukowo-dydaktycznego — nie jest w zadnym wypadku
forma archaiczng i moze by¢ przygotowany w sposodb angazujacy odbiorce, wyma-
gajacy od niego znacznego wysitku umystowego, a jednoczes$nie atrakcyjny i przy-
stepny nawet dla najmtodszego pokolenia adeptéw zawodu nauczycielskiego. Czy-
telnik otrzymuje kolejng wazng i wartoSciowa publikacj¢ autora, stanowigcg cenne
i oczekiwane uzupelnienie jego wczesniejszych ksiazek. Z powyzszych wzgledow
monografi¢ Przemystawa E. Gebala nalezy uzna¢ za warto§ciowa i godna polecenia
pozycj¢ wydawnicza.

ktora reprezentuje wielko§¢ wplywu danej zmiennej. Na tym tle zidentyfikowal czynniki o wy-
sokim, $§rednim i niskim efekcie wptywu.
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Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL, ang.
Content and Language Integrated Learning), ktére polega na
przekazywaniu tresci z nauczanych przedmiotow w jezyku ob-
cym, jest obecnie coraz bardziej powszechnie stosowane w Euro-
pie, za§ w naszym kraju w dalszym ciggu jest malo rozpow-
szechnione i postrzegane jako nowatorskie. W Polsce pierwsze
klasy dwujezyczne powstaly w liceach w 1991 r." i do dzi§ CLIL
najczesciej stosuje si¢ w szkotach $rednich, mimo ze wysoki
poziom motywacji i fatwo$¢ przyswajania jezykow obcych przez
dzieci przemawiaja za szerszym jego wykorzystaniem poprzez

stopniowe wdrazanie juz w szkotach podstawowych.
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