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WPROWADZENIE

Partnerstwo strategiczne mi¢dzy Rzeczapospolita Polska a Chinska Republika
Ludowa' to istotny czynnik wptywajacy na zainteresowanie Chinczykéw naszym
krajem i naukg jezyka polskiego, zaréwno w Chinach?, jak i w Polsce. W roku
akademickim 2019/2020 studiowalo w Polsce 77,3 tys. cudzoziemcoéw. Wsréd
10 krajow, ktorych studenci stanowig najliczniejsza reprezentacje¢ w polskich
uczelniach publicznych i niepublicznych, znajduja si¢ wiasnie Chiny. W ciagu
ostatnich czterech lat mozna zaobserwowa¢ wyrazny wzrost liczby studentéw
pochodzacych z Panstwa Srodka: w roku akademickim 2016/2017 studiowaty
na polskich uczelniach 882 osoby pochodzace z Chin, a w roku akademickim
2019/2020 byto tych oséb 1365 (NIK 9). Wskazana tendencja jest zwigzana
réwniez z tym, ze studenci chinskich polonistyk (por. przypis 2) sa zobowigzani
do odbycia 2 semestréw studiéw polonistycznych w Polsce. W wielu polskich
osrodkach uniwersyteckich, a takze w szkotach prywatnych organizowane sa
kursy jezyka polskiego, ktérych stuchaczami sa Chificzycy. Na uwage zastuguje
uruchamianie szkét letnich, w ramach ktérych odbywaja si¢ zajecia z kultury
1 jezyka polskiego, np. ,,Sino-Polish Railway Express-Mutual Connectivity — Youth
Summer Camp” (Politechnika Bialostocka) czy ,,Understanding Poland”
(Uniwersytet £.6dzki).
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' Na temat wyrazniejszego zaistnienia w $wiadomosci Chinczykéw naszego regionu w zwigzku
z koncepcja tzw. Nowego Jedwabnego Szlaku por. Wardega.

2 Wedtug danych opublikowanych na stronie Instytutu Polskiego w Pekinie w 19 o$rodkach
akademickich na terenie Chin funkcjonuja polonistyki, studia polonoznawcze badz lektoraty jezyka
polskiego (Instytut Polski, instytutpolski.pl/beijing/pl/nauka-polskiego-w-chinach/ — dane za 2020
roku). Zob. tez Gang.
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Doroéli rodzimi uzytkownicy jezyka chifskiego® podejmuja nauke odlegtego
genetycznie i typologicznie jezyka polskiego — jezyka dla nich ,.egzotycznego™.
Taka perspektywa wiaze si¢ dla nauczyciela z okre$§lonymi wyzwaniami
w planowaniu i realizacji procesu dydaktycznego na réznych plaszczyznach
nauki jezyka, w tym takze na ptaszczyznie fonodydaktycznej.

Zagadnienie §wiadomego nauczania fonetyki, obejmujacej planowanie
1 przebieg procesu ksztatcenia, podporzadkowane okreslonym celom, miesci
si¢ w polu badan glottodydaktyki, rozumianej jako teoria i praktyka nauczania
oraz uczenia si¢ jezykéw obcych (Miodunka 7), ponadto wkracza w obszar
logopedii — nauki o biologicznych uwarunkowaniach jezyka i zachowan jezy-
kowych (por. Grabias, ,,O ostros¢” 57). Jako problem badawczy sytuuje si¢
w ramach odpowiedzi na pytanie stanowiace jeden z najwazniejszych celow
badan i obserwacji proceséw w interakcjach glottodydaktycznych: jak sprawic,
zeby proces uczenia (si¢) byt bardziej skuteczny i efektywny (Grucza 16-17).
O jego wazkos$ci $wiadczy fakt podejmowania przez badaczy w ostatnich dwéch
dziesiecioleciach zagadnien odstgpstw od normy fonetycznej i trudnosci
w wymowie identyfikowanych u uczacych sie jezyka polskiego jako obcego
w odniesieniu do réznych grup cudzoziemcéw (np. Majewska-Tworek; Kijewska;
Kaleta; Szmidt i Castellvi; Sieradzka-Baziur i Majtczak), a takze Chinczykéw
(Malejka, ,,Jak uczy¢”; Malejka, ,,Baranek”; Tambor, ,,Nauczanie wymowy’’;
Mtynarczyk; Kapron-Charzynska). Dzieki temu kierowana jest uwaga na
ptaszczyzne fonetyczno-fonologiczng i jej znaczenie w glottodydaktyce — w wielu
wypadkach ma ona decydujacy wplyw na skuteczno$¢ komunikacyjna (por.
np. Lipinska i Seretny 16-35).

Bez watpienia dotychczasowe prace z zakresu fonodydaktyki, w ktérych
podejmuje si¢ problemy uczenia (si¢) jezyka polskiego przez doroste osoby
chinskojezyczne, przynosza wiele cennych spostrzezen i wskazéwek przydat-
nych w praktyce. Celowa jest jednak, w moim przekonaniu, dalsza eksploracja
wskazanego obszaru. Z uwagi na fakt, ze coraz wigksza liczba 0séb z pierwszym
jezykiem chinskim uczy sie jezyka polskiego, identyfikacja probleméw

3 Termin jezyk chiriski jest odnoszony ,.do grupy jezykéw i dialektéw uzywanych na obszarze
oddziatywania kultury i cywilizacji chinskiej” (Zajdler i in. 7). W artykule, piszac o jezyku chinskim,
mam na mysli ogélnonarodowy jezyk chinski, czyli chinski jezyk mandarynski, ktdry jest jezykiem
najbardziej rozpowszechnionym w grupie jezykow chinskich i jednoczes$nie je¢zykiem urzgdowym
w Chinskiej Republice Ludowe;j.

* Przymiotnik egzotyczny wystepuje w polszczyznie w dwéch znaczeniach, por. Banko (368): 1
Cos, co egzotyczne, pochodzi z dalekich krajow catkowicie odmiennych od naszego lub jest dla
nich charakterystyczne. 2 Jako egzotyczne mozemy okresli¢, co$, co jest dla nas obce, niezwykle
i czesto ciekawe.



WYZWANIA W NAUCZANIU JEZYKA , EGZOTYCZNEGO” 145

i trudno$ci zwigzanych z nauczaniem wymowy tego egzotycznego dla nich
jezyka pozwoli poszerzy¢ wiedze na temat zasad organizacji procesu ksztat-
cenia. W zwigzku z tym zagadnieniem pozostaje cel artykutu, ktérym jest
odpowiedz na pytanie o wyzwania stojace przed nauczycielem fonetyki jezyka
egzotycznego, jakim dla os6b chinskojezycznych jest jezyk polski. Do realizacji
przedstawionego celu wykorzystano analiz¢ piSmiennictwa, bezposrednig obser-
wacje chinskich studentéw podczas zaje¢ z fonetyki i metody oparte na testo-
waniu. Podjete rozwazania, poza zasygnalizowanym odniesieniem do badan
procesu ksztalcenia, w celu odstonigcia rzadzacych nim prawidtowosci i zasad
metodycznie poprawnej pracy nauczyciela, odnoszg si¢ takze do badan kom-
petencji fonologicznej’ w perspektywie glottodydaktycznej i logopedyczne;j.
Nie pretenduja one do miana wyczerpujacych, jednak autorka ma nadzieje,
ze poprzez potaczenie wymienionych dwéch perspektyw, ukazg w nieco innym
swietle materi¢ probleméw i zagadnien, z ktéra mierzy si¢ nauczyciel fonetyki
jezyka obcego. Reguty fonologiczne jako sktadniki kompetencji lingwistyczne;j
s3 uznawane za najbardziej oporne. Tym bardziej pozadane jest opracowanie
racjonalnej strategii ich opanowywania, ktéra bedzie elementem zamierzonych
1 $wiadomych dziatan nauczyciela, a przy okazji uswiadomienie sobie mozli-
wosci 1 ograniczen w tym zakresie.

1. PRZEWIDYWANE TRUDNOSCI
—PROGNOSTYCZNY ASPEKT NAUCZANIA FONODYDAKTYKI

Jednym z wyzwan stojacych przed nauczycielem na etapie planowania
procesu fonodydaktycznego jest wziecie pod uwage mozliwych trudnosci
ucznia w dochodzeniu do kompetencji fonologicznej. Ten prognostyczny aspekt
dziatan ma zasadnicze znaczenie dla aspektu diagnostycznego w procesie
ksztalcenia, stanowi bowiem podstawe dla przysztej oceny kompetencji ucznia.
Wspomniane trudnosci majg rézne przyczyny, ktére mozna umiesci¢ w dwoéch
zasadniczych obszarach: biologicznym oraz zwigzanym z kontaktem miedzy
jezykami. Wiedza na temat mozliwych (nie)dyspozycji biologicznych ucznia oraz
zachowan nabytych w procesie akwizycji L1°jako czynnikéw determinujacych

3 Przez kompetencje fonologiczng rozumiem znajomo$é systemu fonologicznego i umiejetno$é
rozrézniania oraz artykulacji dzwiekéw mowy, ktére umozliwiajg niezaktécona, skuteczng komu-
nikacj¢ (por. Europejski system opisu 105).

® Do mozliwosci biologicznych i psychicznych uzytkownika, zdobytych umiejetnosci i nawykéw
wyksztatconych w zwiazku z wlasciwo$ciami strukturalnymi w czasie nabywania danego jezyka
doda¢ trzeba czynniki spoteczno-kulturowe jako determinujace kontekst kontaktu dwdch jezykéw
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opanowanie sprawnosci jezykowych w ramach podsystemu fonicznego jawi sig¢
jako jeden z elementéw optymalizacji procesu fonodydaktycznego poprzez
wyznaczenie sensownych i §wiadomych jego celow.

W odniesieniu do ptaszczyzny biologicznej kluczowe znaczenie ma uswiado-
mienie sobie przez nauczyciela, ze

w rozwoju filogenetycznym mowa pojawia si¢ dzigki stopniowej integracji i koordynacji
réznych zespotéw morfologiczno-czynno$ciowych, od receptoréw tworzacych kanaty
wejSciowe dla informacji, az do efektor6w przekazujacych informacje poprzez ob-
wodowy narzad mowy przy wspétudziale narzadu glosu. (Obrgbowski 23)

Zdanie sprawy z biologicznych uwarunkowan jej rozwoju, a takze zaburzen
ukazuje wplyw czynnosci fizjologicznych, takich jak oddychanie i potykanie,
na funkcj¢ narzadu Zucia i ruchy artykulacyjne oraz znaczenie narzadu stuchu
dla prawidlowego rozwoju mowy i jezyka. Czynniki ogdélne: genetyczne,
choroby ogdlnoustrojowe, zaburzenia hormonalne i1 zewnatrzpochodne czynniki
dziatajace na ptéd, oraz czynniki miejscowe: dysfunkcje, parafunkcje, urazy
i inne, mogg powodowa¢ zmiany w narzadzie stuchu i w narzadzie zZucia,
ktére moga by¢ przyczyna wad wymowy (por. Siebert i Kaminska 152). Ich
identyfikacja jest bardzo wazna z punktu widzenia torowania drogi do kom-
petencji fonologicznej w dydaktyce jezykowej. Dodatkowo trzeba braé¢ pod
uwage, co podkreslaja Ewa Lipinska i Anna Seretny, ze na efektywnos¢
uczenia (si¢) fonetyki wpltywaja trudnosci z opanowaniem systemu fonolo-
gicznego przez dorostych: ,,gdyz z wiekiem maleje plastyczno$¢ aparatu
artykulacyjnego, zmniejsza si¢ takze wrazliwos$¢ receptoréw stuchowych
(zob. Arabski)” (Lipinska i Seretny 16-17). Postugiwanie si¢ jezykiem jest
uwarunkowane przez zdolnosci poznawcze, percepcyjne, pamieciowe i fizjo-
logiczne uzytkownika, zmieniajace si¢ wraz z wiekiem. Podsumowujac, czynniki
biologiczne, z ktérymi wiaza si¢ okreslone predyspozycje, ale takze niedy-
spozycje stuchowe czy artykulacyjne, maja oczywisty wptyw na uczenie (si¢)
fonetyki okreslonego jezyka.

W odniesieniu do drugiego obszaru — kontaktu mi¢dzyjezykowego, istotne
jest, by nauczyciel us§wiadamiatl sobie, przynajmniej w podstawowym zakresie,
réznice miedzy jezykiem nauczanym a pierwszym jezykiem ucznia i zwigzane
z nimi konsekwencje dla procesu uczenia (si¢). W sytuacji, gdy nauczany jezyk
jest postrzegany jako egzotyczny, a lektor nie zna jezyka natywnego ucznia,
uzupetnienie wiedzy deklaratywnej pozwoli mu przynajmniej w pewnym

(por. Weinreich 45). Te ostatnie ze wzglgedu na ograniczong objetos¢ tekstu nie beda przedmiotem
mojego ogladu.
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stopniu uzmystowi¢ sobie ten obszar, w ramach ktérego uczniowie w sposéb
naturalny beda poszukiwali zwigzkéw miedzy L2 a L1 i je odkrywali.

Wsréd cech charakterystycznych jezyka chinskiego sa wymieniane:
a) monosylabicznos$¢, ktéra wigze si¢ z tym, ze samodzielnym wyrazem moze
by¢ sylabiczny morfem; b) pozycyjnos$¢ determinujaca funkcje stowa w zda-
niu — nie ma bowiem w jezyku chinskim odmiany cze$ci mowy, ktéra réznicuje
funkcjonalnie stowa; c) wystepowanie licznych partykut o zréznicowanych
funkcjach gramatycznych w zwigzku z niewystgpowaniem w jezyku chifskim
kategorii czasu gramatycznego, liczby mnogiej i okres6w warunkowych;
d) tonalno$¢ zwiazana ze sposobem wymawiania samogtoski w sylabie: wyzej,
nizej, coraz wyzej lub coraz nizej. Ostatnia wymieniona cecha jest podstawa
wyrdzniania tzw. jezykow tonalnych, do ktérych nalezy mandarynski jezyk
chinski, ale i inne jezyki w Azji Srodkowej, Wschodniej i Potudniowo-Wschod-
niej. W jezyku chinskim sylaba ma wigc trzy integralne elementy: dzwigk
rozpoczynajacy sylabg (naglos; w tej pozycji moze wystgpi¢ 21 dzwigkéw
spotgtoskowych, przy czym wsréd nich sg pary bezdzwiecznych spétgltosek
bezprzydechowych i przydechowych’), pozostatg cze$é sylaby (wygtos; w tej
pozycji moga wystapi¢ 5 dzwiekéw samogtoskowych i 30 potaczen gtoskowych)
oraz ton. R6znica w tonie to cecha suprasegmentalna, ktéra jest bezposred-
nio zwigzana ze znaczeniem i pozwala odr6zni¢ stowa tak samo zbudowane
(Zajdler i in. 11-22; Zajdler 23-25). Jest to cecha dystynktywna, ktéra w polszczyz-
nie nie wystepuje. Warto, by nauczyciel wzigt pod uwage, ze jest to cecha,
z ktéra zwiazane sg okreslone zdolnosci uzytkownikéw jezykéw tonalnych, por.:

The physiological frequency range of phonation provides a register in which vocal
functions of the native speakers of Mandarin Chinese allow exceeding the maximum
range of non-tonal language speakers (Chen Sheng Hwa 1996: 79-86). Phonation is
mutually related to hearing ability, its range being greater in Chinese native speakers
compared to non-tonal language users. The pitch range of native Chinese and Eng-
lish speakers tested on both, English and Chinese language utterance, differs in favor
of the Chinese with a 1.5 times wider range when compared to the English speaking
English, and a slightly wider range in the case of the English speaking Chinese
(Wang et al. 2006: 250). (Zajdler 26)

W literaturze przedmiotu wskazuje si¢, ze zdolnosci jezykowe nie maja
tak duzego znaczenia przy przyswajaniu L1 (bo kazdy czlowiek w normie in-
telektualnej, ktéry styszy i nie zostal odizolowany od spoteczenstwa, przyswoi
foniczny jezyk ojczysty i, o ile nie ma powaznych wad budowy aparatu arty-

7 Gtoski przydechowe charakteryzuje wystepujacy po nich styszalny przeptyw powietrza po-
dobny do artykulacji polskiej spotgtoski [x] (Zajdler i in. 19).
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kulacyjnego czy innych przeszkéd w jego funkcjonowaniu, bedzie si¢ nim
postugiwat), ale niewatpliwie utatwiaja uczenie si¢ L2 (por. Kurcz 26; Krashen).
W zwigzku z tym wyzsza zdolno$¢ styszenia wynikajaca z uzytkowania je-
zykéw tonalnych, podobnie jak spokrewniona ze zdolno$ciami muzycznymi
zdolno$¢ nasladowania intonacji, rytmu i melodii zdania, nie pozostaje bez
wpltywu na uczenie si¢ jezykéw. Potwierdzaja to badania nad rozumieniem
proceséw audytywnych i plastycznoscig mézgu, obejmujace wptyw dzwiekow
mowy na ludzki umyst. Dowodza one, ze znaczenie dla nauki jezykéw ma
ekspozycja na okreslone cechy fonologiczne jezyka rodzimego, ale takze czas
ekspozycji na obce dzwicki mowy (por. Zajdler 23-30; Zajdler i Stal 121-34).

Wiedza na temat réznic mig¢dzy systemami fonetyczno-fonologicznymi
L11i L2, podobnie jak wiedza dotyczaca biologicznych uwarunkowan postu-
giwania si¢ jezykiem, jest istotna z punktu widzenia oceny pojawiajacych si¢
w L2 ucznia realizacji dzwickéw mowy. Pozwala przynajmniej teoretycznie
wyodrebni¢ obszar mozliwych trudno$ci fonetyczno-fonologicznych wynikaja-
cych z interferencji. I tak, biorac pod uwage system spotgtoskowy w aspekcie
jakos$ciowym, w odniesieniu do oséb chinskojezycznych uczacych sie jezyka
polskiego wskazuje si¢ na trudnoSci z réznicowaniem i/lub realizacja:
a) spolgltosek z tzw. tréjszeregu, czyli ciszacych, syczacych i szumigcych
w zwigzku z dwiema cechami: dzwigczno$¢ i miejsce artykulacji; b) spétgtosek
wargowo-zebowych [f] — [v]; c) spétgtosek przedniojezykowo-dzigstowych
(1] — [r]; d) spotgtoski [v] i pétsamogloski [u] (por. Malejka, ,,Jak uczy¢” 159-67;
Tambor, ,,Nauczanie wymowy” 41-42, 45; Mtynarczyk 136-37; Kapron-Cha-
rzynska 70-72). Jako przyczyny wskazanych probleméw sa wymieniane na-
stepujace réznice migdzy systemami fonetyczno-fonologicznymi jezykow
polskiego i chifiskiego: a) w jezyku polskim opozycja spétgtoska dzwieczna
— bezdzwieczna jest cechg dystynktywna, natomiast w jezyku chinskim opozycja
ta nie wystepuje (por. Mtynarczyk 137, za Kiinstler; San); b) nie wystepuja
w jezyku chinskim spétgtoski szczelinowe dzwieczne [z], [Z], [z] (Mtynarczyk
137); c) spétgtoski przedniojezykowo-dzigstowe sa retrofleksywne (137); d) nie-
znana jest opozycja fonologiczna miedzy [v] i [u] oraz [r] i [I] (Malejka,
,Baranek” 333; Tambor, ,,Poprawna wymowa” 30).

Skuteczne planowanie i prowadzenie zaje¢ z fonetyki wymaga wiedzy
prognostycznej. W jej obrgbie miesci si¢ zasygnalizowane w tej czeSci arty-
kutu zagadnienie dotyczace czynnikéw determinujacych mozliwos$ci ucznia
w osigganiu kompetencji fonologicznej. W przypadku fonodydaktyki jezyka
egzotycznego, typologicznie odlegtego, stanowi ono istotny aspekt etapu
planowania procesu dydaktycznego, bedacy podstawa dla innych elementéw,
takich jak dobdr tresci czy technik ksztatcenia.
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2. W POSZUKIWANIU ZRODEL ZAKEOCEN DZWIEKOW MOWY
— DIAGNOSTYCZNY ASPEKT FONODYDAKTYKI

Wiedza prognostyczna jest niezbedna dla oceny przyczyn zaktécen® w percepcji
i realizacji dzwickow mowy, a wiec dla diagnozowania w fonodydaktyce. Ten
jej aspekt, ktéry nazywam diagnostycznym, obejmuje okre§lone czynnosci,
a wiec , rejestracj¢ 1 opis stanéw i zachowan danej osoby” (Grabias, ,,0 ostros¢” 61)
oraz wlaczenie ,,zarejestrowanych standw i zachowah w perspektywe wiedzy
objasniajacej jej istote” (61). W tej czgsci artykulu zwrdce uwage na trudnosci,
jakie wiaza si¢ z proba dotarcia do zrédet odstgpstw od normy w realizacji
dzwiekéw wystepujacych u oséb uczacych sie egzotycznego jezyka polskiego,
a takze porusze zagadnienie mozliwosci potaczenia perspektywy glottody-
daktycznej i logopedycznej w ich ocenie.

W zwiazku z nieodréznianiem przez Chinczykéw [r] i [1] Jolanta Tambor
(,,Nauczanie wymowy” 42) pisze: ,,Chinczycy i Japonczycy zazwyczaj nie
majg probleméw z wymowa kazdego z tych dzwickdéw z osobna w izolacji
czy w wyrazie, kiedy powtarzaja dzwieki za nauczycielem, trudnos$¢ stanowi
jednak ich rozréznianie w ciagu mowy: styszanej i produkowanej”. Znajdu-
jemy tez informacje, ze Chificzycy wymawiaja spotgtoske pétotwartg boczna
[1] zamiast [r] (por. Tambor 41-42; Kapron-Charzynska 70-72), bezdzwigczne
retrofleksywne [r] (por. Mtynarczyk 141), [r] artykulowane w sposéb cha-
rakterystyczny dla rotacyzmu podniebiennego (por. Kapron-Charzynska 72).
Badacze zwykle wahaja si¢ w kwestii jednoznacznej oceny zaobserwowanych
odstepstw w wymowie, uzywajac sformutowan wskazujacych na mozliwy
wplyw interferencji. Na przyktad Monika Mtynarczyk (140), piszac o tym,
ze student w miejsce szeregu szumiacego podstawiat gloski migkkie albo dodawat
mickkos$¢, konstatuje, ze by¢ moze jest to interferencja z jezyka chinskiego.
Taka ostrozno$¢ nie dziwi. Jedna z jej przyczyn jest zapewne w wypadku
czesci badaczy brak praktycznej znajomosci jezyka i opieranie si¢ w kwestii
réznic migdzy L1 a L2 na wiedzy deklaratywnej, zaczerpnietej ze zrddet.
Druga powinna by¢ swiadomos$¢, ze odstepstwa od normy fonetycznej zaleza
od predyspozycji ucznia, determinowanych przez czynniki egzogenne i endogenne.
Aspekt biologiczny jest sygnalizowany w opracowaniach glottodydaktycznych,
ale niebyt czg¢sto w odniesieniu do nauczania oséb dorostych (por. Pluta-Wojcie-
chowska 26-32; Czempka-Wewiéra i Grabon, 147-61; Kapron-Charzynska 65-75).

8 Przez zaktécenia dwiekéw mowy rozumiem, majace rézne przyczyny, nienormatywne reali-
zacje glosek jako reprezentantéw okre$lonych foneméw, sktadajacych si¢ na system fonetyczno-
-fonologiczny jezyka.
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Tymczasem uzupelnienie perspektywy glottodydaktycznej o logopedyczna pozwala
zgtebi¢ zaleznos$ci miedzy czynnikami determinujacymi trudnosci w docho-
dzeniu do kompetencji fonologicznej. Jako argument na potwierdzenie tej tezy
niech postuza wyniki obserwacji i testu przeprowadzonego przeze mnie
w styczniu 2020 roku w 26-osobowej grupie studentéw chinskich uczacych
si¢ jezyka polskiego (poziom A2). Ich celem byta weryfikacja stwierdzen za-
wartych w literaturze przedmiotu, dotyczacych wybranych trudnos$ci fone-
tycznych wystepujacych u oséb z pierwszym jezykiem chinskim z powodu
mozliwej interferencji: spotgtosek z tzw. tréjszeregu i opozycji [r] i [1]. Obser-
wacja, ktéra miata miejsce w czasie 15-godzinnych zaje¢ z fonetyki, objeta
ocen¢ budowy oraz sprawnosci narzadéw mowy, za$ testowanie ocen¢ stuchu
fonemowego’ oraz artykulacji. Wymienione czynno$ci postuzyly w badanej
grupie identyfikacji trudno$ci natury stuchowej i ruchowej, stanowigcych
przeszkody w nabyciu sprawnosci fonetyczno-fonologiczne;j.

Obserwacja budowy narzagdéw mowy prowadzona w czasie ¢wiczen arty-
kulatoréw i1 ¢wiczen artykulacyjnych pozwolita stwierdzi¢, ze u studentéw nie
wystepuja anomalie natury anatomicznej'’, mogace byé przyczyna nieprawidto-
wosci w artykulacji. Nie zauwazono wad zgryzu, ktére stanowityby fizyczne
przeszkody w utozeniu jezyka i w zwiazku z tym miaty wptyw na artykulacje.
Nie stwierdzono takze obnizonej sprawnos$ci jezyka, warg i zuchwy czy zaburzen
toru oddechowego. Waga ustalen wynikajaca z obserwacji budowy i sprawnosci
aparatu mowy jest niebtaha. Wylonienie oséb, ktérych problemy w nauce
maja zwigzek z wada wymowy (czy szerzej z zaburzeniem mowy), a takze
identyfikacja przeszkéd pod katem mozliwosci ich usuniecia w toku terapii
logopedycznej, ma duze znaczenie z punktu widzenia sukcesu w nauce fone-
tyki jezyka obcego (Pluta-Wojciechowska 26-32).

Testowanie koncentrowato si¢ na ocenie réznicowania stuchowego i arty-
kulacji dzwigkéw, co pozwalato na odniesienie wystapien ewentualnych za-
ktécen do receptoréw tworzacych kanaty wejsciowe dla informacji lub do
produkcji dzwiekéw mowy, czyli kanatow wyjsciowych. W rezultacie takich
dziatan mozliwe bylo ustalenie, czy mamy do czynienia z nier6znicowaniem
stuchowym i zwiazana z tym ich nieprawidtowa artykulacja (zakl6cenia percep-
cji — fonologiczne), czy tez dzwigki sg réznicowane stuchowo, ale nieprawidtowo

? Postuguje si¢ terminem stuch fonemowy, ktéry rozumiem jako zdolno$é do kwalifikowania
glosek do ich klas, czyli foneméw (Roctawski 18).

19 Ograniczono si¢ do bezposredniej obserwacji, ktéra wykluczata doktadniejsza ocene budowy
podniebienia twardego i migkkiego.
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wymawiane, poniewaz obwodowy narzad mowy nie wykonuje okreslonych
ruchéw artykulacyjnych (zaktécenia artykulacyjne).

Identyfikacji wybranych trudnosci zwigzanych z przetwarzaniem fonolo-
gicznym postuzyly proby wyrazowe. Studenci mieli za zadanie wskazac
gloske ustyszana w nagtosie lub wygtosie wyrazu dwukrotnie wypowiedzianego
przez nauczyciela. Do testu samodzielnie dobrano wyrazy, kierujac si¢ opo-
zycjami w obrebie spolglosek tréjszeregu, np. dziaty, caty, czemu, dzemu itp.,
oraz opozycja miedzy [r] i [l], np. rok, lok, bol, bor itp. Studenci zostali zapo-
znani z pojeciami kornica wyrazu/wygtosu i poczgtku wyrazu/nagtosu. Przed
testem wykonywali ¢wiczenia majace na celu identyfikacje w pozycji nagto-
sowej i wyglosowej wyrazéw okreslonych dzwigkdw.

W badanej grupie u wigkszej liczby oséb wystapity zakldcenia z przetwa-
rzaniem fonologicznym dzwigkow z tréjszeregu niz z przetwarzaniem spolgtosek
[1] — [r]. Jak wiadomo, spdtgtoski syczace, szumigce i ciszagce wchodza w opo-
zycje pod wzgledem miejsca artykulacji, sposobu artykulacji, ze wzgledu na
udzial wigzadet gtosowych, przy czym ostatnig opozycj¢ pozostawiam poza
polem obserwacji. W przypadku 7 osdb nie stwierdzono zaktécen w percepcji
dzwigkéw z wymienionej grupy. U pozostatych oséb, biorac pod uwage réznice
ze wzgledu na miejsce i spos6b artykulacji, wystapily odstepstwa od normy,
z ktérych najczestsze dotyczyty nieréznicowania spéigtosek przedniojezykowo-
zgbowa — srodkowojezykowa [c] — [¢], [3] — [3], [s] — [8], [z] — [Z], szczeli-
nowa — zwarto-szczelinowa: [Z] — [3] i [z] — [3]. Wskazane gloski r6znig si¢
cechami, ktére na poziomie fonologicznym sa cechami dystynktywnymi,
okre$lanymi jako przedniojezykowos¢ oraz zwarto$¢ (Wisniewski 152-57).
Stwierdzono takze przypadki niestyszenia réznicy migdzy dzwiekami, ktdre
r6znig si¢ wiecej niz jedna cecha artykulacyjna. Wystepowaty one z innymi
zaktoceniami. I tak np. dwie osoby nie postrzegaty réznicy migdzy [z] — [3].
Jednocze$nie te same osoby nie réznicowaly [z] — [%], [c] — [¢]. Poza tym
jedna z nich nie réznicowata takze [z] — [3]. Niestyszenie r6znicy miedzy
spotgtoskami [1] i [r] zostato stwierdzone u 5 oséb.

W zakresie artykulacji spélgtosek z tréjszeregu odnotowano nast¢pujace
powtarzajace si¢ odstepstwa od normy artykulacyjnej: a) retrofleksywna re-
alizacje spotglosek przedniojezykowo-dzigstowych; b) wymowe spoétgtosek
migkkich [$], [z], [¢], [3] jako przedniojezykowych zmigkczonych, stuchowo
bliska wymowie dzwigkéw z udzialem $rodka jezyka przedniojezykowo-zgbowych
lub przedniojezykowych retrofleksywnych; c) zastgpowanie spoétgtoski [Z] spot-
gltoska [3], d) zastgpowanie spétgtoski [Z] pétsamogtoska [i]; e) mieszanie w
wymowie spoéigtosek przedniojezykowej szczelinowej i przedniojezykowej
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zwarto-szczelinowej [z] — [3]. Natomiast w zakresie artykulacji spétgloski
[r] stwierdzono niemieszczaca si¢ w normie jej wymowe polegajaca przede
wszystkim na: a) zastepowaniu spoétgloski [r] przez spoigtoske [1], b) wymowie
dzwieku [r] jednouderzeniowego, c) wymowie dzwigcku uwularnego.

Spojrzenie na testowang grupe z uwzglednieniem kryterium wptywu percepcji
na artykulacje, pozwala wyloni¢ osoby, ktére réznicujg stuchowo dzwigki i nie
maja probleméw z ich artykulacja, osoby, ktére stuchowo réznicujg dzwigki,
ale nieprawidlowo je artykutuja, osoby, ktdére nie réznicujg okreslonych dzwie-
kéw i jednocze$nie maja problemy z ich artykulacja. W testowanej grupie,
sposréd siedmiu oséb, u ktérych nie stwierdzono zaktécen w percepcji
dzwigkéw z tréjszeregu jedna artykutowala je wlasciwie bez zakldcen, biorac
pod uwage takze realizacje gtosek przedniojgzykowo-dzigstowych. U pozostatych
0s6b zarejestrowano odstepstwa artykulacyjne, polegajace na artykutlowaniu
w miejsce spotgltosek Srodkowojezykowych spétglosek przedniojezykowych
zmiekczonych, spétgltosek przedniojezykowo-dzigstowych jako retroflek-
sywnych, jedna osoba mieszata spétgtoski [z] i [3]. Osoby, u ktérych stwier-
dzono wystepowanie zakldcen w przetwarzaniu fonologicznym, miaty proble-
my artykulacyjne — w uogdlnionej formie zostaty one przedstawione wyzej.
Bioragc pod uwage artykulacje gtoski [r], byta ona realizowana jako gloska
[1] przez 12 oséb, przy niestyszeniu réznicy miedzy [I] i [r] przez 5 oséb.
Oznacza to, ze u czg$ci 0séb nie sg problemem zakiécenia stuchu fonemowego,
ale wylacznie zakldcenia artykulacyjne, a wiec problemy na ,,wyjsciu”.

Z zarysowanego wycinka zaktécen fonologicznych i artykulacyjnych wynika,
ze dotarcie do zrdédet odstgpstw od normy fonetycznej nie jest rzecza tatwa.
U wskazanych os6b nie stwierdzono anomalii anatomicznych czy obnizonej
sprawnos$ci narzadéw mowy, ktére moglyby by¢ stanowi¢ zrédlo zakidcen
artykulacyjnych. Biorgc pod uwage wiedze na temat mozliwych interferencji
z jezyka chinskiego, zaczerpnietg z literatury przedmiotu, mozna przypuszczac,
ze retrofleksywna realizacja spotglosek przedniojezykowo-dziastowych u objetych
ogladem oséb wynika z utrwalenia okreslonych wzorcéw artykulacyjnych.
Jak wynika z analizy, przyczyn odstepstw w wymowie spétglosek ciszacych
oraz spolglosek [z] i [3] nalezy doszukiwaé si¢ w zaktdceniach przetwarzania
fonologicznego — trudno$¢ sprawiajg cechy dystynktywne przedniojezykowosé
1 zwartos¢. Odwotujac si¢ do literatury przedmiotu i dotychczasowych ustalen
badaczy, mozna przypuszczaé, ze zakldcenia te maja swe podloze w interferencji.
Stwierdzona rézna realizacja spoigtoski [Z], ktéra jest zastgpowana przez jedna
z trzech spélgtosek: przedniojezykowa zmigkczona, srodkowojezykowa [3]
lub pdtsamogtoske [i], u oséb niestyszacych opozycji miedzy spdtgtoskami
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srodkowojezykowymi i przedniojezykowymi, wynika z zakt6cen przetwarzania
fonologicznego i moze by¢ to réwniez wptyw interferencji, za czym zdaja si¢
za tym przemawia¢ wskazywane réznice w repertuarze dzwickéw miedzy je-
zykiem polskim a chinskim. Osoby styszace opozycje miedzy spétgtoskami
przedniojezykowymi i srodkowojezykowymi, ktére w miejsce [z] wymawiaja
inne dzwigki, podobnie jak te, ktére stysza opozycje miedzy [1] i [r], ale wy-
mawiaja w miejsce [r] np. [l], nie maja wypracowanych wtasciwych wzorcéw
artykulacyjnych i przeksztatcaja wzorzec jezykowy poprzez wprowadzenie
do systemu fonemicznego L2 elementéw z L1. Nie mozna jednak zaktadac,
ze z taka sytuacja mamy do czynienia w kazdym przypadku. Przyczyna opi-
sanego stanu rzeczy moze by¢ tez, przy zatozeniu poprawnej budowy, nizsza
sprawno$¢ aparatu artykulacyjnego, niezauwazalna bez przeprowadzenia do-
ktadnego badania logopedycznego.

ZAKONCZENIE

Predyspozycje w zakresie przetwarzania fonologicznego i artykulacji to pewne
spektrum. Kiedy pojawiaja si¢ odstepstwa od normy, czy to w procesie akwizycji
jezyka pierwszego, czy uczenia si¢ jezykéw, szuka si¢ ich przyczyn i dazy
do zniwelowania problemu. Przed takim wyzwaniem stoi nauczyciel fonetyki
jezyka obcego, ktéry nie na wszystko ma wptyw. Nie ma chociazby wptywu
na biografi¢ jezykowa: jak juz wyzej wspomniano, nie bez znaczenia dla
okreslonych predyspozycji pozostaje np. fakt, ze jest si¢ uzytkownikiem jezyka
tonalnego; istotne jest to, czy jest si¢ uzytkownikiem innego je¢zyka obcego,
czy jest to jezyk przyswojony czy nauczony. Nauczyciel ma wplyw na zaséb
swojej wiedzy, ktérej uzupelnienie w sytuacji, kiedy stanie przed wyzwaniem,
by naucza¢ fonetyki jezyka egzotycznego, pozwoli mu prognozowac trudnos$ci
uczniéw, a nastgpnie je diagnozowaé w celu doboru odpowiednich metod i technik
pracy. Cho¢ wymiar zaje¢ z fonetyki jest zwykle dos¢ skapy, warto pokusié
si¢ o przeprowadzenie takiej diagnozy, uwzgledniajac budowe i funkcjonowanie
narzadéw artykulacyjnych, mozliwo$ci w zakresie przetwarzania fonologicz-
nego i artykulacji dzwiekdw mowy. Przenoszac si¢ z ptaszczyzny praktycznej
na teoretyczng, nalezy postulowa¢ prowadzenie badan na temat kompetencji
fonologicznych o0séb jednojezycznych, uczacych si¢ okreslonego jezyka obcego,
uwzgledniajac takze perspektywe¢ logopedyczna. Takie badania majg, poza
swoim wymiarem teoretycznym, istotne zastosowania praktyczne. Im wigcej
uzytkownikéw zostanie nimi objetych, tym wig¢ksza szansa na to, ze uda si¢
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oddzieli¢ zjawiska ogdlne i powtarzalne od zjawisk o charakterze jednostkowym,
indywidualnym, a tym samym przygotowacé zaplecze teoretyczne, ktére na-
uczyciele beda mogli zastosowac w praktyce.
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WYZWANIA W NAUCZANIU JEZYKA , EGZOTYCZNEGO”
— NA PRZYKLADZIE FONODYDAKTYKI JEZYKA POLSKIEGO

Streszczenie

Tematyka artykutu skupia si¢ wokdt probleméw nauczania fonetyki jezyka jako obcego. Autorka,
faczac perspektywe glottodydaktyczng i logopedyczna, zwraca uwage na wyzwania stojace przed
nauczycielem w zwiazku z organizacja procesu ksztatcenia na przyktadzie nauczania oséb chin-
skojezycznych, dla ktérych polszczyzna jest jezykiem odleglym typologicznie i geograficznie.
Wyodrgbnia dwa aspekty nauczania fonetyki — prognostyczny i diagnostyczny. W odniesieniu do
pierwszego z nich, uwzgledniajac dwa zrédta trudnosci wymowy: biologiczne i zwigzane z wcze$niej
przyswojonym systemem fonetyczno-fonologicznym, dowodzi, ze w fonodydaktyce niezbedna jest
wiedza prognostyczna jako podstawa diagnozowania mozliwych zaktécen przetwarzania fonolo-
gicznego i artykulacji u uczniéw. W odniesieniu do drugiego — analizuje czynniki determinujace
trudnosci z docieraniem do kompetencji fonologicznej 0séb z pierwszym jezykiem chinskim poprzez
odwotanie si¢ do wynikéw obserwacji i testu przeprowadzonego w 26-osobowej grupie student6w
chinskich. Na tej podstawie postuluje, by w badaniach fonodydaktycznych, w ich wymiarze prak-
tycznym i teoretycznym, taczy¢ perspektywe glottodydaktyczna z logopedyczna.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka i logopedia; jezyk polski; jezyk chinski; dziatania progno-
styczne i diagnostyczne nauczyciela; kompetencje fonologiczne; biologiczne trudnosci wymowys;
interferencje w procesie nauki jezyka.
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CHALLENGES IN ‘EXOTIC’ LANGUAGE TEACHING
—THE CASE OF POLISH LANGUAGE PHONODIDACTICS

Summary

This article focuses on the problems of the teaching of phonetics of a foreign language. The
author, by combining glottodidactic and logopedic perspectives, draws attention to the challenges
the teacher faces in connection with the organisation of the educational process based on the ex-
ample of teaching Chinese speakers, for whom Polish is a typologically and geographically distant
language. The author distinguishes two aspects of phonetics teaching—prognostic and diagnostic.
As far as the former is concerned, taking into account two sources of pronunciation difficulties—bio-
logical, and that connected with a previously acquired phonetic-phonological system—she proves
that, in phonodidactics, prognostic knowledge is indispensable as a basis for diagnosing possible
problems in the phonological processing and articulation in students. With regard to the second,
she analyses the determinants of difficulties in reaching the phonological competence of the Chinese
by referring to the results of observations and a test conducted in a 26-person group of Chinese
students. On this basis, she postulates that phonodidactic research, in its practical and theoretical
dimensions, should combine glottodidactic and logopedic perspectives.

Keywords: glottodidactics and speech therapy; Polish language; Chinese; teacher prognosis and
diagnostic activities; phonological competence; biological speech difficulties; interference in
the language learning process.



