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NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH W POLSCE
W KONTEKSCIE NIEROWNOSCI EDUKACYJNYCH

Wynikiem wprowadzanych w ostatnich latach zmian w polskim systemie
edukacji jest m.in. upowszechnienie nauczania jezykoéw obcych, ktorym obec-
nie objete sg wszystkie dzieci, poczawszy od przedszkola. Podjeto rowniez
dziatania, ktorych celem bylo zapewnienie wszystkim uczniom dostepu do
ksztatcenia jezykowego na tym samym poziomie. Szczegodlna rolg odegrato
tutaj wprowadzenie egzamindw zewnetrznych, np. egzaminu 6smoklasisty czy
egzaminu maturalnego. Wprowadzono rowniez programy socjalne, dzigki kto-
rym sytuacja materialna rodzin Zle sytuowanych poprawila si¢ tak, ze mogty
one stworzy¢ dzieciom lepsze warunki do nauki. Mimo to w ksztalceniu jezy-
kowym, podobnie jak w catym obszarze edukacji, nadal wyst¢puja nierow-
nosci edukacyjne. Jednym z istotnych aspektéw tego zagadnienia sg roznice
w osiggni¢ciach ucznia w zalezno$ci od statusu spoteczno-ekonomicznego
jego rodziny (Dolata i Jarnutowska 177; Panek i Zwierzchowski 8).

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja wynikéw wybranych badan
nad statusowymi uwarunkowaniami osiagni¢¢ szkolnych, przy czym uwaga
poswigcona jest gtownie dwom problemom. Pierwszym z nich jest wpltyw
czynnikow statusowych, takich jak wyksztatcenie i prestiz zawodu rodzicow
czy dobra materialne i kulturowe posiadane przez rodzing, na wyniki w nau-
ce pierwszego i drugiego jezyka obcego. Drugim jest wiedza nauczycieli
jezykoéw obcych na temat zréznicowania osiggnie¢ szkolnych ucznidw, zwig-
zanego ze statusem spoteczno-ekonomicznym ich rodzin oraz dziatania
podejmowane przez tych nauczycieli i szkoty w konteks$cie nierdwnosci edu-
kacyjnych. Na podstawie wynikow wspomnianych badan sg formulowane
wnioski dotyczace uwzglednienia problematyki statusowych uwarunkowan
osiggnig¢ jezykowych w pracy nauczycieli jezykoéw obcych.
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1. NIEROWNOSCI EDUKACYJNE I ICH PRZYCZYNY

W literaturze przedmiotu nieréwnosci edukacyjne rozumiane sa ,jako
nieidentyczny dostep roznych grup spotecznych do débr edukacyjnych” (Do-
lata i Jarnutowska 178). Sa one zjawiskiem wystepujacym powszechnie,
nawet w krajach najzamozniejszych. Cechuje je trwatos¢, sg trudne do zni-
welowania (Dlugosz 144). Henryk Domanski stwierdza, ze

polegaja [one — L.K] na odtwarzaniu podzialow spotecznych. Cechy przypisane na
mocy urodzenia, jak pte¢, miejsce wychowania (w podziale na duze miasto, mate
miasto i wie$), pochodzenie spoleczne i przynalezno$¢ narodowo-etniczna, czyli
charakterystyki poza kontrolg jednostek, utatwiaja — lub stanowig barier¢ — poko-
nywania kolejnych szczebli ksztalcenia. (Domanski 9)

Powstawanie nierownosci edukacyjnych jest wyjasniane mig¢dzy innymi
na podstawie koncepcji kapitalow, ich dziedziczenia i konwersji. W litera-
turze przedmiotu podkresla si¢ znaczenie kapitalu kulturowego, spotecznego
i ekonomicznego rodziny dla osiagni¢¢ szkolnych dziecka (Dolata i Jarnu-
towska 182). Pierre Bourdieu (165-176) reprezentuje poglad, ze w szkole
dzieci sg oceniane przez pryzmat kapitalu kulturowego, przede wszystkim
uprzedmiotowionego i ucielesnionego, ktory przejmuja gtownie od swojej
rodziny. Z punktu widzenia osiggni¢¢ szkolnych istotne sg m.in. ksigzki, fil-
my 1 inne dobra kultury, b¢dace w posiadaniu rodziny, wyksztatcenie rodzi-
cow, ich wiedza i kompetencje. Dla dzieci z rodzin nieuprzywilejowanych
szkota jest kulturowo obca, dlatego ich osiagnigcia szkolne sg nizsze niz
rowiesnikow z rodzin uprzywilejowanych. W badaniach wykazano istotny
statystycznie wplyw posiadania ksigzek, czasopism, atlasow na rozwoj umie-
jetnosci jezykowych (Dabrowski i Szymczak 138-140).

James S. Coleman (100-118) wskazuje na pozytywny zwiagzek miedzy
wewnatrzrodzinnym kapitalem spotecznym — relacjami w rodzinie, jej struk-
turg, zaangazowaniem rodzicOow w sprawy dzieci oraz stopniem kontroli
rodzicielskiej — a wynikami dzieci w nauce. Wptyw na te wyniki ma takze
kapital spoleczny, czyli sieci spoteczne, normy zachowan i zaufanie. Dobre
relacje migdzy dzieémi a rodzicami, wysokie aspiracje edukacyjne rodzicow
wobec dzieci, rodzicielskie zainteresowanie i wsparcie w nauce oraz dobry
kontakt rodzicow ze szkotg sa, wedtug Colemana, czynnikami sprzyjajacymi
wyzszym osiggnigciom szkolnym, takze w zakresie jezykow obcych.

Bourdieu definiuje kapitat ekonomiczny jako ,,zbiér dobr materialnych
i finansowych posiadanych przez jednostk¢ lub grupe¢ jednostek” (Brémond,
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Couet i Davie 127). Dobra sytuacja materialna rodzicOow pozwala na zapew-
nienie dzieciom odpowiednich warunkow do nauki jezykéw obcych, na
przyktad na zakup pomocy, programéw komputerowych, ksigzek, sfinanso-
wanie kursow czy prywatnych lekcji. Badania przeprowadzone przez Cen-
tralng Komisjg Egzaminacyjna pokazujg istotny zwigzek migdzy zasobnos$cia
rodzin a wynikami egzaminow zewngtrznych dzieci (Jakubowski 48).

W licznych badaniach wykazano, ze

[plomijajac réznice indywidualne pomigdzy uczacymi si¢ [takie jak: wiek, pleé,
inteligencja, motywacja czy stosunek do nauki jezyka — L.K], czynniki zwigzane
ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodziny ucznia [...] sa kluczowymi progno-
stykami osiagni¢¢ szkolnych. (ESLC 52)

Zdaniem Domanskiego (7) ,,nierownosci edukacyjne ksztaltujg si¢ w trak-
cie selekcji szkolnej, zwlaszcza po ukonczeniu obowigzkowego poziomu
nauki i przy przechodzeniu ze szkoly $redniej do wyzszej”. Istotng role od-
grywa rowniez autoselekcja, obejmujaca dziatania rodzicow dotyczace wy-
boru szkotly (Dolata i Jarnutowska 183). Agnieszka Dziemianowicz-Bak, Jan
Dzierzgowski i Anna Wojciuk (40) zwracaja uwage na autoselekcj¢ nega-
tywna, polegajaca na §wiadomym wyborze szkoly o nizszym prestizu w oba-
wie, ze dziecko nie sprosta wymaganiom szkolnym. Mechanizmy selekcji
1 autoselekcji funkcjonujg przede wszystkim w miastach z rozbudowang sie-
cig placowek edukacyjnych. Szkoty w mniejszych osrodkach oraz niepresti-
zowe szkoty w miastach sg w wigkszosci mniej selekcyjne. Z powodu panu-
jacej o nich opinii lub/i nizu demograficznego maja mniejszg liczbe kandy-
datow. Azeby zatem zrekrutowac¢ ich odpowiednig liczbe, te szkoty ustalaja
niski prog punktowy przyjec.

2. NIEROWNOSCI EDUKACYJNE W KSZTALCENIU JEZYKOWYM
W SWIETLE BADAN GLOTTODYDAKTYCZNYCH

Wsrdd polskich badan glottodydaktycznych, przeprowadzonych w ostat-
nich latach na duzych, reprezentatywnych probach, dwa obejmowaty takze
zagadnienia zwigzane z nierownosciami edukacyjnymi. Pierwsze z nich to
Badanie uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych (BUNJO), dotyczace efek-
tow nauczania jezyka angielskiego w gimnazjach, przeprowadzone w latach
2012-2014. Wzieto w nim udziat 4700 gimnazjalistow z losowo dobranych
szkot w catym kraju (Gajewska-Dyszkiewicz et al. 5). Drugie badanie,
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obejmujace pomiar kompetencji jezykowych w zakresie jezyka angielskiego
i niemieckiego, to polska cze$¢ Europejskiego Badania Kompetencji Jezyko-
wych (ESLC). Zostato ono zrealizowane w 2011 r., uczestniczyto w nim 3324
gimnazjalistow ze szkol, ktére rowniez zostaly dobrane losowo (ESLC 7).

Zarowno w BUNJO, jak i w ESLC badany byt wptyw statusu spoteczno-
-ekonomicznego rodzin uczniéw na ich kompetencje jezykowe. W obydwu
badaniach zastosowany byt wskaznik ESCS (Economic, Social and Cultural
Status), ktory pozwala na uchwycenie czynnikow, takich jak: poziom wy-
ksztatcenia i prestiz zawodu rodzica, dobra materialne i kulturowe w posia-
daniu rodziny oraz zasoby edukacyjne. Wyniki uzyskane w BUNJO wyka-
zaly, ze wyzszy status spoteczno-ekonomiczny rodziny przektada si¢ na lep-
sze wyniki dziecka. Czynniki statusowe wyjasniajg 21% zmiennoS$ci jego
wyniku. Poziom wariancji wynikéw dla poszczegdlnych komponentow
przedstawia si¢ nastgpujgco: status spoteczno-ekonomiczny — 15%, poziom
wyksztalcenia rodzicow — 13%, wyposazenie gospodarstwa domowego —
8%, dobra kulturowe — 3% i dobra materialne — 1% (Gajewska-Dyszkiewicz
et al., 2015: 49). Lacznie

[r]6znice w osiagnigciach ucznidw z rodzin najbardziej i najmniej uprzywilejo-
wanych odpowiadajg réznicy ponad trzech lat nauki jezyka. Roznice te widoczne
sg takze w odniesieniu do przyrostu kompetencji mierzonego miedzy 2 a 6
semestrem nauczania w gimnazjum. Uczniowie z rodzin o najwyzszym statusie
spoleczno-ekonomicznym czynili $rednio wiekszy postep niz ich koledzy z mniej
uprzywilejowanych rodzin. (Gajewska-Dyszkiewicz et al. 72).

Podobne wyniki uzyskano w ESLC dla jezyka angielskiego. Wysoka po-
zycja zawodowa rodzicow wplywa pozytywnie na umiejetnosci jezykowe
dziecka, zmienno$¢ osiagni¢¢ szkolnych w tym wypadku wynosi 13-15%.
Dla jezyka niemieckiego stwierdzono wariancje na poziomie 4-9%, zaleznie
od testowanej umiej¢tnosci. Roéznice miedzy jezykiem angielskim a niemie-
ckim sg widoczne réwniez we wplywie zasobow materialnych rodziny na
wyniki w nauce dzieci. Zaplecze materialne wyjasnia 8-9% wariancji wy-
nikow z jezyka angielskiego i 4-5% zmienno$ci wynikow z jezyka niemie-
ckiego. Stwierdzono réwniez, ze poziom umiej¢tnosci jezykowych w zakre-
sie jezyka angielskiego dziecka rosnie wraz z liczbg lat nauki rodzicow, przy
czym wyksztatcenie matki ttumaczy 15% wariancji osiagni¢¢ szkolnych
dziecka, w przypadku ojca zmienno$¢ wynikéw waha si¢ od 13% (tworzenie
wypowiedzi pisemnych) do 10% (rozumienie ze stuchu). Inne wyniki uzy-
skano dla jezyka niemieckiego. Wykazano statystycznie istotny pozytywny
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zwigzek miedzy wyzszym wyksztatceniem matki a umiej¢tnoscia tworzenia
wypowiedzi pisemnych przez dziecko. Nie stwierdzono natomiast statystycz-
nie istotnego wptywu liczby lat nauki ojca na kompetencje¢ jezykowsa dziecka
w zakresie jezyka niemieckiego (ESLC 53).

Cytowane badania pozwalaja lepiej pozna¢ istot¢ statusowych uwarun-
kowan osiagni¢¢ jezykowych. Nie dostarczajg natomiast danych dotyczacych
dziatan nauczycieli jezykow obcych i szkét podejmowanych w codziennej
pracy w kontek$cie tych uwarunkowan. Te dane bylyby istotne, poniewaz
pozwolityby oceni¢, na ile te dziatania mogg si¢ przyczyni¢ do niwelowana,
utrwalania lub poglebiania istniejacych nieréwnosci edukacyjnych. Chodzi
tutaj migdzy innymi o zapewnienie wysokiej efektywnosci nauczania, ktore
uwzglednia potrzeby uczniow, wspotprace z rodzicami, na przyklad w celu
budzenia aspiracji edukacyjnych i motywowania do nauki jezykéw obcych,
ale takze o dziatania kompensacyjne zmniejszajace zagrozenia zwigzane
z niedostatkiem. Nalezy zauwazy¢, ze nowsze badania wskazujg na mozli-
wos¢ wplywania na sil¢ zaleznosci miedzy czynnikami statusowymi a osigg-
nigciami szkolnymi ucznidow, takze poprzez odpowiednig ofert¢ edukacyjna
(Dolata, Jasinska-Macigzek i Stelmach 73; por. Smulczyk). Stawia to w no-
wym $wietle wyniki dotychczasowych badan, uznajgcych te zalezno$ci za
stabilne i trudne do zmiany.

Wplyw na istniejace nierownosci edukacyjne moze wywiera¢ takze spo-
sob przeprowadzania selekcji kandydatow przez szkoty.

Odpowiednig metoda badawcza do zebrania powyzszych danych jest wy-
wiad. Umozliwia on bowiem uzyskanie w bezposrednim kontakcie z bada-
nymi wyczerpujacych odpowiedzi, poznanie ich argumentacji i motywow
dziatan (por. Wilczynska i Michonska-Stadnik).

3. NIEROWNOSCI EDUKACYJNE W KSZTALCENIU JEZYKOWYM:
PERSPEKTYWA NAUCZYCIELI

W dniach 21-25 pazdziernika 2019 r. przeprowadzono wywiady z sied-
mioma nauczycielkami jezykéw obcych, pracujacymi w szkotach na terenie
wojewodztwa lubelskiego. Jak wspomniano, celem tych wywiadéw byto
zebranie danych na temat dzialan badanych osob i ich szkét wobec nie-
rownosci edukacyjnych, dotyczacych przede wszystkim ksztalcenia jezyko-
wego. Dobor préby byt celowy. Wywiady byty czg§ciowo ustrukturyzowane,
a ich podstawe stanowity ustalone wczesniej zagadnienia. Badane nauczy-
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cielki miaty mozliwo$¢ stosunkowo swobodnej odpowiedzi na kazdy temat
(por. Wilczynska i Michonska-Stadnik).

Wywiady obejmowaty nast¢pujace zagadnienia:

= informacje o badanych: zatrudnienie, wyksztatcenie i staz pracy;

= wiedza badanych nauczycielek na temat wplywu statusu spoteczno-

-ekonomicznego rodziny na wyniki dziecka w nauce pierwszego i dru-
giego jezyka obcego;

= postawy i dziatania podejmowane przez badane osoby i ich szkotly

w zwigzku z niero6wnosciami edukacyjnymi.

Wszystkie objete badaniem nauczycielki sg zatrudnione w publicznych
liceach ogolnoksztatcacych w Lublinie (trzy osoby) i poza Lublinem (cztery
osoby). Kazda z nich ukonczyta wyzsze studia neofilologiczne, a trzy dodat-
kowo studia podyplomowe w zakresie dydaktyki nauczanego przedmiotu.
Trzy osoby ucza jezyka angielskiego (pierwszy jezyk obcy), a cztery — jezyka
niemieckiego (drugi jezyk obcy). Ich staz pracy waha si¢ od 18 do 38 lat.

Badane nauczycielki oceniajg swoja wiedze o uczniach i ich rodzinach jako
»niepelna”, ,.szczatkowy” 1 ,,0graniczong”. Szkoty nie dysponujg informacjami
na temat pochodzenia spotecznego uczniow, zawodu i wyksztalcenia rodzicow
ani sytuacji materialnej ich rodzin. Wiedz¢ na temat uczniéw badane czerpia
z obserwacji oraz z rozméw z uczniami i rodzicami. Jak stwierdzila jedna
z nauczycielek: ,,Wiem o uczniach tyle, ile sami zechca mi powiedzie¢”.

Zdaniem wszystkich badanych istnieje zwigzek miedzy statusem spoleczno-
-ekonomicznym rodziny a osiggni¢ciami szkolnymi dziecka. Dwie nauczy-
cielki z renomowanych licedw ogoélnoksztatcgcych w Lublinie — szko6t silnie
selekcyjnych, z wysokimi progami punktowymi przyje¢ — uwazaja, ze wptyw
pozycji spotecznej i sytuacji materialnej rodziny na wyniki dziecka w nauce
jezyka obcego jest bardzo duzy. Zwracaja przy tym uwage na mozliwosci,
jakie maja rodzice, by wspiera¢ dzieci. Jedna z nauczycielek opisuje wptyw
czynnikow statusowych na nauke dzieci w nastepujacy sposob:

Do naszej szkoty uczeszczaja przede wszystkim uczniowie z rodzin inteligenckich,
dobrze lub bardzo dobrze usytuowanych. Maja wysokie aspiracje. Ukonczenie stu-
diow wyzszych jest dla nich oczywisto$cia. Rodzice wspieraja dzieci w nauce w roz-
ny sposob: 80% ucznidéw z naszej szkoty uczy si¢ angielskiego dodatkowo. Rodzice
optacaja korepetycje, prywatne szkoty jezykowe, pobyty za granica.

Inny jest sktad spoteczny uczniow w lubelskich liceach ogdlnoksztatca-
cych, ktére nie maja dobrej opinii, oraz tych zlokalizowanych poza Lubli-
nem. Widoczny jest réwniez bardziej zroznicowany stosunek rodzicow
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1 ucznidw do nauki w szkole, w tym do nauki jezykéw obcych. Nauczycielka
ze szkoty spoza Lublina opisata sytuacj¢ w nastgpujacy sposob:

Niewielu rodzicow uczniéw z naszej szkoty ma wyksztalcenie wyzsze. Wigkszo$¢
z nich ma wykszalcenie $rednie, s3 do$¢ zasobni. Stosunkowo duza grupa rodzi-
cow rzadko kontaktuje si¢ ze szkola. Sg bierni, a dzieci uczg si¢ tylko tyle, ile
muszg, zeby zda¢ maturg.

Nalezy zauwazy¢, ze licea ogdlnoksztatcace w matych osrodkach sg nielicz-
nymi albo jedynymi szkotami tego typu w okolicy. Z tego powodu sa wy-
bierane przez wickszos¢ kandydatow tam zamieszkujacych, ktorzy reprezen-
tujg pelny przekroj srodowiskowy. Z kolei kandydaci do nierenomowanych
licebw ogodlnoksztalcagcych w duzym miescie sg czgsto rekrutowani w wy-
niku autoselekcji negatywnej lub negatywnej selekcji w szkole pierwszego
wyboru. W konsekwencji te szkoly majg nizsze progi punktowe przyjeé
i bardziej egalitarny charakter niz prestizowe szkoty w Lublinie.

Niezaleznie od lokalizacji szkoly i1 jej prestizu problemem w ocenie
badanych jest zbyt rzadki kontakt rodzicéw ze szkota, co w znacznym stop-
niu utrudnia wspotprace szkota—dom. ,,Wszystkie informacje sag w dzienniku
elektronicznym. Dlatego rodzice uwazaja, ze nie muszg przychodzi¢ na wy-
wiadowki”. Przyczyn tego stanu rzeczy badane upatruja takze we wspomnia-
nej wyzej biernosci rodzicow lub ich przepracowaniu.

Respondentki tgczg czynniki statusowe, takie jak wyksztatcenie rodzicow
1 stopien ich zamoznoS$ci, z aspiracjami i oczekiwaniami edukacyjnymi
wobec dzieci. W przypadku jezykow obcych uwidacznia sig¢ to w gre-
mialnym wspieraniu przez rodzicoOw nauki jezyka angielskiego, najczesciej
w formie dodatkowych zaje¢ poza szkota. Skalg tego zjawiska mozna inter-
pretowa¢ pozytywnie jako dowod na powszechng $wiadomo$¢ znaczenia
jezyka angielskiego. Interpretacja negatywna nasuwa pytania o efektywno$¢
nauczania tego jezyka w szkotach. Uczniowie i ich rodzice odmiennie trak-
tujg drugi jezyk obcy. Nauczycielka z liceum ogdlnoksztatcacego spoza Lub-
lina stwierdzita, ze

[u]czniowie i rodzice nie sg przekonani, ze nauka jezykow jest wazna, ze trzeba
znaé¢ wigcej niz jeden jezyk. To jest niezrozumiate, bo okolica jest ‘zaglebiem’
0s6b pracujgcych w Niemczech, a oni nie sg zainteresowani naukg niemieckiego.
Nie maja motywacji.

Taka postawa moze by¢ warunkowana czynnikami statusowymi, tj. nizszym
wyksztalceniem i stabg znajomoscia jezykdéw obeych wsrod rodzicow, ktorzy
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W sposob istotny wptywaja na postawy edukacyjne dzieci. Inaczej problem
postrzega nauczycielka z nierenomowanej szkoty w Lublinie:

Wigkszos¢ uczniow koncentruje si¢ przede wszystkim na przedmiotach zdawa-
nych na maturze i branych pod uwage przy rekrutacji na studia. Na pozostate, np.
niemiecki, nie wystarcza juz czasu. Rodzice najwyrazniej akceptuja takie podej-
$cie dzieci i dlatego sytuacja si¢ nie zmienia.

Znacznie mniejsze znaczenie nauki jezyka niemieckiego nie moze by¢ w tym
wypadku taczone ze statusem spoteczno-ekonomicznym rodzin ucznioéw.
Wigkszo$¢ badanych dostrzega rdéznice w poziomie kompetencji jezyko-
wych np. u nowo przyjetych uczniow. Dotyczy to zaréwno jezyka angiel-
skiego, jak i niemieckiego. Nauczycielki nie analizuja przyczyn tych roznic,
nie moga wigc stwierdzi¢, w jakim stopniu sg one uwarunkowane czynnikami
statusowymi. Problem wplywu tych czynnikow na osiggni¢cia uczniow nie
jest bowiem analizowany w zadnej ze szkot, w ktorych pracuja badane. Celem
jest jak najwyzszy poziom nauczania i realizacja tego celu jest z ich punktu
widzenia najwazniejsza. Nauczycielka jezyka niemieckiego zwraca uwage, ze

[c]ze$¢ uczniow prezentuje niski poziom kompetencji jezykowych. Nie wie, jak
mozna uczy¢ si¢ jezyka obcego. Dlatego — mimo ze mam do czynienia z grupa,
ktora sie juz uczyta niemieckiego — zaczynam realizacj¢ materiatu od podstaw.

Podobnie postepuja pozostate germanistki objete badaniem. Takie rozwia-
zanie pozwala niwelowaé réznice wewnatrz grup. W przypadku jezyka angiel-
skiego uczniowie sg dzieleni na grupy wedlug poziomu kompetencji, co
zdaniem badanych rozwigzuje problem najwi¢ckszych réznic miedzy uczniami.
Jak stwierdzita nauczycielka jezyka angielskiego, ,,r6znice wewnatrz grup sa
mniejsze i z czasem — przy odpowiedniej pracy — poziom si¢ wyréwnuje”.

Wszystkie badane nauczycielki deklaruja, ze dostosowuja swoja oferte
dydaktyczng do potrzeb grupy i daza do osiggnig¢cia jak najlepszych efektow.
Motywuja uczniow do pracy nad jezykiem. Majg do nich zyczliwy stosunek.
Ponizej wypowiedzi dwoch nauczycielek:

Sumiennie przygotowuje¢ si¢ do lekcji. Bardzo czgsto przygotowuje¢ dodatkowe
¢wiczenia, bo w podreczniku jest ich za mato. Staram si¢, zeby lekcje byty cie-
kawe i uczniowie z nich jak najwiecej korzystali.

Uwazam si¢ za dobra nauczycielke. Zawsze daje uczniom szans¢ poprawy zlej
oceny. Rozumiem, Ze nie zawsze mozna si¢ nauczy¢. Dla niektorych uczniow
czworka jest ztym stopniem. Bardzo im zalezy na dobrych ocenach, a ja im zaw-
sze daje szanse na lepszg oceneg.
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Czes¢ badanych nauczycielek prowadzi roznego rodzaju bezptatne zajecia
dla zainteresowanych ucznidéw, np. zajecia wyréwnawcze, pomoc indywi-
dualng czy kota jezykowe, ktére moga pomdc w zniwelowaniu réznic pozio-
mu jezykowego uczniow. Zajecia oferuja nauczycielki zatrudnione w szko-
fach poza Lublinem oraz w nierenomowanych szkotach w Lublinie. Nie
odbywaja si¢ one natomiast w prestizowych szkotach w Lublinie.

Do utrwalania nieré6wnosci edukacyjnych przyczyniajg si¢ praktyki selek-
cyjne, ktore stosuja prestizowe szkoly w Lublinie w celu pozyskania naj-
lepszych kandydatow. Opisuje je jedna z badanych nauczycielek:

Trzy lata temu mieliSmy osiem klas pierwszych, ale z powodu nizu demogra-
ficznego i zmniejszonej liczby kandydatow trzeba bylo obnizyé¢ prég punktowy
przyje¢, azeby zrekrutowac¢ odpowiednig liczbe kandydatéw. Odbilo si¢ to nieko-
rzystnie na poziomie nauczania. Teraz prog punktowy przyje¢ jest podniesiony,
a liczba klas pierwszych zmniejszona do sze$ciu, wigc poziom nauczania jest
ZNOWU WYZSZY.

W efekcie takich dzialan do renomowanych liceéw ogoélnoksztatcacych
w miescie z rozwinigtg siecig szkot, jakim jest Lublin, przyjmowani sg kan-
dydaci z najlepszymi wynikami, ktérzy juz na poczatku nauki majg wyzsze
od przecietnych kompetencje jezykowe i — ze wzgledu na status spoteczno-
-ekonomiczny swoich rodzin — lepsze od przecietnych warunki rozwoju.
Przyczynia si¢ to do poglebienia lub co najmniej utrwalenia istniejacych juz
nierownos$ci edukacyjnych.

WNIOSKI

Na podstawie wynikow wywiaddéw przeprowadzonych z nauczycielkami
jezykow obcych mozna sformutowacé nastgpujace wnioski.

Zagadnienie nierownos$ci edukacyjnych — takze w zakresie jezyka obcego
— nie znajduje si¢ w polu zainteresowania szkol, w ktorych pracuja badane
nauczycielki. Swojg wiedz¢ na temat statusu spoteczno-ekonomicznego ro-
dzin ucznidéw oceniajg one jako niepeina, co wynika z faktu, ze jej zrodtem
sg obserwacje 1 przypadkowe wypowiedzi uczniow i/lub ich rodzicow. Sy-
tuacji nie poprawiaja z reguty stosunkowo rzadkie kontakty rodzicow z wy-
chowawcg klasy i sporadyczne z nauczycielem jezyka obcego. Mimo to
badane nauczycielki potrafig dostrzec wpltyw czynnikéw statusowych na
osiggniecia szkolne ucznidw. Na przyktad taczg wyzsze wyksztatcenie rodzi-
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coOw 1 ich dobrg lub bardzo dobrg sytuacje materialng z wysokimi aspira-
cjami edukacyjnymi wobec dzieci i wsparciem w formie dodatkowej nauki
poza szkotg.

Ani szkoty ani nauczycielki nie poszukujg przyczyn réznic w poziomie
kompetencji jezykowych uczniow. To zrdéznicowanie, niezaleznie od jego
uwarunkowan, ma by¢ z zalozenia wyrownywane w toku nauki szkolnej. Tak
sg traktowane roéwniez roznice w kompetencjach jezykowych ucznidw
zwigzane ze statusem spoteczno-ekonomicznym ich rodzin. Jest to konsek-
wencja dbatosci nauczycieli o utrzymanie wysokiego i w miar¢ jednolitego
poziomu nauczania w poszczegdlnych klasach. Odmienny natomiast jest
sposob, w jaki nauczycielki jezyka angielskiego i niemieckiego wyrownuja
roznice w poziomie ucznidw. O ile na lekcjach jezyka angielskiego ucznio-
wie pierwszych klas sg dzieleni na grupy w zaleznosci od poziomu kom-
petencji jezykowych, to kazda z germanistek, niezaleznie do poziomu jezy-
kowego grup, realizuje materiat od poczatku.

Wszystkie obje¢te badaniem nauczycielki deklarujg zaangazowanie w pra-
c¢, dodatkowe jednak zajecia dla uczniow nie sg prowadzone w kazdej
szkole. Biorgc pod uwage fakt, ze takie lekcje — przy zatozeniu, ze ich oferta
jest dopasowana do potrzeb uczniow — stwarzaja mozliwo§¢ niwelowania
réoznic w poziomie jezykowym ucznidéw o nizszych osiggni¢ciach, takze
uwarunkowanych statusowo, lub rozwijania zainteresowan j¢zykowych,
dobrze byloby zaoferowacé tego typu zajecia we wszystkich szkotach.

Nauczycielki obydwu jezykow dostrzegaja istotne roznice w podejsciu do
pierwszego i drugiego jezyka obcego, ktore wystepuja niezaleznie od loka-
lizacji szkoty (duze miasto — mate miasto) i jej prestizu (szkola renomowana
— szkota nierenomowana). Jezyk angielski jest traktowany priorytetowo
zar6wno przez uczniow, jak i rodzicow. Wskazuje na to chociazby odsetek
uczniow korzystajacych z nauki tego jezyka poza szkotsg, ktéory w presti-
zowej szkole w Lublinie sigga nawet 80% uczniow. Skala tego zjawiska jest,
ich zdaniem, bardzo duza takze w pozostatych szkotach. Diametralnie rozna
jest sytuacja jezyka niemieckiego jako drugiego, ktéry najczesciej — nie-
zaleznie od statusu spoteczno-ekonomicznego rodzin ucznidéw — jest przez
nich traktowany jak jeden z kolejnych przedmiotow bez wigkszego znacze-
nia. Przyczyn tego stanu rzeczy mozna upatrywaé w decyzjach o priory-
tetach, ktore podejmujg uczniowie i/lub ich rodzice. Marginalne traktowanie
drugiego jezyka moze by¢ takze po czesci uwarunkowane stosunkowo
niskim kapitalem kulturowym rodziny ucznia, czego efektem moze by¢ brak
aspiracji edukacyjnych badz motywacji do nauki wigcej niz jednego jezyka.



NAUCZANIE JEZYKOW OBCYCH W POLSCE A NIEROWNOSCI EDUKACYINE 177

W zmianie nastawienia ucznidow moze pomoc przekonanie rodzicow, ze zna-
jomos¢ dwoch jezykow jest warto$cig. Istotng role moga odegraé tutaj ocze-
kiwania i aspiracje edukacyjne rodzicow wobec dzieci, uwarunkowane sta-
tusem materialnym i wyksztatceniem rodzicow. Nalezy zaznaczy¢, ze wply-
wajg one w znacznym stopniu na aspiracje edukacyjne dzieci. Przekonujac
rodzicow do swoich racji, nauczyciele zyskuja sojusznikdéw, ktorzy sa w sta-
nie skutecznie zmotywowac dziecko do nauki. W tych warunkach wskazane
wydaje si¢ potozenie wigkszego nacisku na wspotprace szkota—dom. Jej
dodatkowym efektem moze by¢ lepsze rozeznanie w sytuacji materialnej
rodziny, ktére pozwoli na ewentualne wdrozenie dziatan kompensacyjnych
w przypadku zagrozenia ubdstwem.

Jak zaznaczono na wstepie, statusowe uwarunkowania osiggnieé jezyko-
wych nie stanowig przedmiotu analiz w szkotach, w ktorych pracuja badane
osoby. Ze wzgledu jednak na wplyw tych uwarunkowan na wyniki w nauce,
nie tylko jezykéw obcych, wskazane bytoby nie pomija¢ ich istnienia.
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NAUCZANIE JEZYKA OBCEGO W POLSCE
W KONTEKSCIE NIEROWNOSCI EDUKACYJNYCH

Streszczenie

Wyniki licznych badan dotyczacych nieréwnosci edukacyjnych wskazuja, Zze na osiagnigcia
szkolne dzieci wplywa m.in. status spoteczno-ekonomiczny ich rodzin. Réwniez w zakresie jezyka
obcego dzieci z rodzin bardziej uprzywilejowanych osiagaja generalnie lepsze wyniki niz ich
réwiesnicy z rodzin gorzej sytuowanych. Wyniki Badania uczenia si¢ i nauczania jezykow obcych
pokazuja, ze rdéznice w statusie spoteczno-ekonomicznym wyjasniaja 21% wariancji wynikow
testow kompetencji jezykowych.

Niniejszy artykut daje wglad w aktualny stan badan, a takze przedstawia wyniki badan autorki,
dotyczacych statusowych uwarunkowan osiagnie¢ szkolnych w zakresie jezyka obcego ocenianych
z perspektywy nauczyciela polskiej szkoty srednie;.

Stowa kluczowe: nier6wnosci edukacyjne; jezyk obcy; Polska.

FOREIGN LANGUAGE TEACHING
IN THE CONTEXT OF EDUCATIONAL INEQUALITIES IN POLAND

Summary

The results of numerous research studies examining educational inequality have indicated that
children’s school success depends, among other things, on their socio-economic status (SES).
Children from socio-economically privileged families also tend to achieve better results in foreign
language learning than children from less privileged backgrounds. According to the Survey on
Foreign Language Learning and Teaching, differences in SES explain 21 percent of the variation in
achievements in foreign language learning.
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The aim of this paper is to give some insight into the current state of the art of foreign language
learning, and to present the results of the author’s research into how Polish teachers perceive and
evaluate the impact of socio-economic inequalities on language learning and teaching at the
secondary school level.

Key words: educational inequality; foreign language; Poland.



