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UWAGI WSTEPNE

Lektura publikacji glottodydaktycznych, praktyka lektorska i obserwacja
studentow filologii niderlandzkiej' utwierdzaja w przekonaniu, ze cho¢ przez
lata poszukiwano najbardziej efektywnych i efektownych metod, ttumacze-
nie jako narzedzie dydaktyczne z r6znym natgzeniem jest stale obecne w me-
todyce nauczania jezykow obcych. Wywodzace si¢ z metody gramatyczno-
-thumaczeniowej, dtugi czas nieprzychylnie postrzegane przez glottodydak-
tykoéw, odzyskato swoja warto$¢ wraz ze zmianami w metodologii komuni-
kacyjnej i postulowanym przez tworcOw FEuropejskiego systemu opisu
ksztailcenia jezykowego (ESOKIJ) podej$ciem ukierunkowanym na dziatanie,
w tym dzialanie mediacyjne’. Nowe podejscie do tlumaczenia dydaktycz-
nego ugruntowato swe miejsce w nauczaniu jezykow obcych w XXI wieku.
Renesans translacji pedagogicznej znajduje odbicie w ilosci literatury doty-
czacej roznych aspektow przektadu w dydaktyce jezykow obcych (np.
Lipinska i Seretny; Malmkjar; Cook).
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! Dzigkuje dr Agnieszce Flor-Goreckiej za konsultacje merytoryczng i umozliwienie mi ob-
serwacji zaje¢ z gramatyKki i translatoryki na studiach I stopnia filologii niderlandzkiej KUL.

2ESOKJ definiuje mediacje jako: ,,Ttumaczenie (lub streszczenie) wypowiedzi w drugim
jezyku obcym na pierwszy jezyk obcy, udzial w dyskusji odbywajacej si¢ w kilku jezykach,
interpretacja zjawisk kulturowych w odniesieniu do innej kultury” (ESOKJ 151). Wedtug Iwony
Janowskiej mediacja ,,wymaga réwnoczesnie uruchomienia strategii migdzyj¢zykowych i mi¢dzy-
kulturowych” (Janowska 49).
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Celem niniejszego artykutu jest zwrocenie uwagi na przydatnos$¢ ttuma-
czenia dydaktycznego w prezentacji oraz utrwalaniu struktury, semantyki
oraz wybranych funkcji pragmatycznych form rozkaznika® w jezyku nider-
landzkim. Pozornie proste zagadnienie gramatyczne okazuje si¢ nie lada
wyzwaniem na poziomie pragmatyki’, zwlaszcza po uwzglednieniu kon-
tekstu kulturowego. W tym wypadku tlumaczenie jest efektywna metoda na
zapoznanie studentow zar6wno z tym, co systemowe przy rozkazniku, jak
i z niuansami w zakresie uzycia tej struktury gramatycznej na kazdym pozio-
mie nauki jezyka oraz uswiadomienie niejednokrotnego braku ekwiwalencji
w J1 i J2 (jeden do jednego) miedzy forma i znaczeniem®, co w tym wy-
padku jest dos¢ wyrazne.

Whnioski zostaty sformutowane na podstawie obserwacji studentow pol-
skich uczacych si¢ jezyka niderlandzkiego jako obcego (dalej: NVT) w ra-
mach licencjackich studiow filologicznych KUL, wywiadu z osobg prowa-
dzaca zajecia z gramatyki niderlandzkiej i translatoryki oraz na bazie do-
swiadczen autorki tekstu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (dalej:
JPjO). Studenci filologii niderlandzkiej nauk¢ NVT rozpoczynaja od pod-
staw. Studia licencjackie koncza ze znajomoscig jezyka na poziomie B2,
w trakcie studiow magisterskich rozwijaja kompetencje jezykowe na pozio-
mie C. Na studiach I stopnia ¢wiczenia z przektadu dydaktycznego stanowia
komponent ¢wiczen m.in. z nauczania podsystemow jezyka, na studiach II
stopnia dochodzi thumaczenie specjalistyczne z J1 na J2 i odwrotnie.

Zagadnieniem trybu rozkazujacego w jezyku polskim interesowali sig¢
gltownie jezykoznawcy (m.in. Laskowski, ,,Semantyka”, , Peryferyjne”; To-
polifiska), a podzniej pragmalingwisci®. W kontekscie glottodydaktycznym
dotartam jedynie do opracowania bgdacego zbiorem praktycznych rozwiazan
dotyczacych rozkaznika w podstawowych jego funkcjach (Kuc). W odnie-
sieniu do imperatywu w jezyku niderlandzkim literatura jest uboga. Najwaz-
niejszym zrodtem wiedzy jest Algemene Nederlandse Spraakkunst (E-ANS
66-67; 105-109), trudno tez znalez¢ opracowania glottodydaktyczne. Wydaje

3 Skupiam si¢ na tlumaczeniu L1 na L2, ale oczywiscie w dydaktyce jezyka obcego wy-
korzystywane jest tez thumaczenie na jg¢zyk ojczysty ucznia.

*To zagadnienie jest bardzo szerokie. Ograniczam si¢ tu do zasygnalizowania problemu.
Semantyka i pragmatyka imperatywu w jezyku polskim i niderlandzkim zostanie podjeta w od-
rebnym opracowaniu jezykoznawczym.

5 Por. Zrdb zakupy[!] = dostownie: Doe boodschappen!, ale natywny uzytkownik jezyka tak
nie powie.

® Literatura dotyczaca imperatywu jako jednego z wykladnikéw formalnych réznych aktow
mowy jest bogata i nowsza niz teksty poswigcone formom i funkcjom rozkaznika (zob. np.
bibliografia w: Galczynska).
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si¢, ze to zagadnienie gramatyczne traktowane jest marginalnie, odwrotnie
proporcjonalnie do réznorodnos$ci aspektéw gramatycznych i komunika-
cyjnych z nim zwigzanych.

1. (NIE)LATWY IMPERATYW — OD FORMY DO FUNKCIJI

Formy imperatywu sktadaja si¢ na paradygmat fleksyjny czasownika.
W codziennej komunikacji Polakéw rozkaznik pojawia si¢ z duza czestotli-
woscig, jest funkcjonalny, stad tez studenci uczacy si¢ JPjO poznaja jego
formy juz na poziomie A2 (zob. katalog gramatyczny Programy nauczania
48), natomiast studenci niderlandystyki jeszcze wczes$niej, bo na poziomie
Al, mimo ze w niderlandzkim gramatyczny imperatyw nie jest powszech-
nym sposobem wyrazania modalnosci deontycznej. Poniewaz w tym opra-
cowaniu rozkaznik jest zagadnieniem egzemplifikacyjnym dla ttumaczenia
dydaktycznego, wydaje si¢ zasadne nakreslenie regut tworzenia i stosowania
trybu rozkazujacego w jezyku polskim i niderlandzkim, czyli w jezyku
pierwszym studentow (J1) i w jezyku nauczanym (J2).

2. STRUKTURA TRYBU ROZKAZUJACEGO W JEZYKU POLSKIM

W jezyku polskim formy imperatywu opieraja si¢ na temacie czasu terazniej-
szego czasownika — 2. lub 3. osoby Sg. dla koniugacji -¢, -esz oraz ¢, -isz/-ysz’,
np. licz-ys2A<% — licz! oraz temacie 3. osoby Pl. dla koniugacji -am, -asz
oraz -em, -esz, np. rozmawiaj-)X — rozmawiaj!, z zerowg konicowka 1 ewen-
tualnymi alternacjami, np. (z)robX — (z)rob! lub z koncowka -ij/-yj (jesli
w temacie jest zbitka spotgtoskowa), np. ciggni-X — ciggnij! Czg¢s¢ form jest
nieregularna, np. by¢é — bgdz!, wzigé — wez!. W nauczaniu JPjO prezentacje
rozkaznika rozpoczyna si¢ od 2. osoby Sg. (ty), ktéra po dodaniu koncowek
-my 1 -cie tworzy imperatyw dla 1. i 2. os. Pl. Imperatyw w 3 os. Sg. i P. ma
postaé analityczng: partykuta niech + 3. os. Sg. i 3. osoba Pl. czasownika w
trybie oznajmujacym: niech on/ona/ono/pan/pani (na)pisze; niech pan-
stwo (na)piszq!. W wyktadni gramatycznej pomijana jest 1. os. Sg., dla kto-

" Podreczniki do nauczania JPjO najczeiciej proponuja tworzenie imperatywu od tematu
2. 0s. Sg. Prostsza droga, bo bazujacg na temacie tej samej osoby w Sg. i PI., byloby budowanie
rozkaznika od tematu 3. os. Sg. i PL., przy czym dochodzi wowczas do zatarcia przynaleznos$ci
czasownika do typu koniugacji.
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rej systemowo nie tworzy si¢ formy imperatywnej, co nie znaczy, ze nie wy-
stepuje ona w jezyku. Funkcjonalno$¢ imperatywnego ja jest ograniczona do
konkretnych kontekstéw pragmatycznych. Wybrane kwestie dotyczace se-
mantyki i funkcji rozkaznika zostang zasygnalizowane nizej, poniewaz wiele
informacji jest uniwersalnych dla obu jezykow.

3. STRUKTURA TRYBU ROZKAZUJACEGO
W IJEZYKU NIDERLANDZKIM

Formy rozkaznika w jezyku niderlandzkim wydaja si¢ prostsze niz w je-
zyku polskim, gdyz funkcje imperatywng w obu liczbach peini rdzen cza-
sownika (nie zawsze jednak tozsamy z rdzeniem infinitiwu). Tworzenie tej
struktury pokazuje si¢ zatem juz na poziomie Al, po wprowadzeniu ko-
niugacji®.

Tryb rozkazujacy dla drugiej osoby Sg. i Pl. wykazuje synkretyzm form
ijest to sam rdzen czasownika, np. Kom hier! (Chodz!/ Chodzcie tutaj!);
Wacht op mij! (Poczekaj na mnie!/ Poczekajcie na mnie!).

W jezyku niderlandzkim w celu zlagodzenia tonu wypowiedzi do form
imperatywu dodaje si¢ zaimki osobowe i/lub partykuty ,,tagodzace”, np. Doe
de deur dicht, jullie! (Zamknijcie drzwil!); Kom eens hier, jij! (Podejdz
tutaj!). Rozkaznik bez takiej obudowy, zwlaszcza w kontaktach bezposred-
nich, jest autorytarny i niegrzeczny. W celu redukcji imperatywnos$ci uzywa
si¢ tez formuly proszacej: Wil je de deur (even) dichtdoen? (Czy chcesz
(wlasnie) zamkng¢ drzwi?) lub zmickcza ton imperatywny sktadnikami och,
even: Och, doe even de deur dicht (E-ANS 105).

W formie grzecznosciowej czasownik w trybie rozkazujagcym systemowo
przyjmuje koncoéwke - i wystgpuje w prepozycji z zaimkiem u, np.

Gaat u zitten! (Prosze usigs¢ / Niech pan/pani usigdzie!/ Niech panstwo usigdg!)

Doet u de deur dicht! (W przyblizonym tlumaczeniu: Prosze zamkngé drzwil /
Niech pan zamknie drzwi! / Niech pani zamknie drzwi! / Niech panstwo zamkng
drzwi!). (Wiercinska 156)

8 Nie dotartam do zadnego dokumentu odpowiadajacego Programom nauczania JPjO, tzn.
dokumentu obejmujacego wszystkie podsystemy jezyka i sprawnosci. Kwesti¢ nauczania po-
szczegodlnych zagadnien gramatyki NVT by¢ moze reguluje jedynie ESOKJ. Zob. tez podreczniki
do NVT (Bouman-Noordermeer; Van de Poel, Van Elst; Van der Toorn-Schutte).
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Taka forma rozkaznika nie obsluguje jednak wszystkich sytuacji. W jezyku
niderlandzkim, zwtaszcza w odmianie méwionej, uzywa si¢ nieprzektadalnych
na inne jezyki partykut modalnych — operatorow trybu rozkazujacego: maar,
toch, eens, even, nou, sposrod ktorych eens i even tagodza semantyke wy-
powiedzenia, toch i nou wzmacniaja, a maar jest dwufunkcyjny (Nutilova 7).

Sprawiaja one duze problemy uczacym si¢ tego jezyka. Definicje stowni-
kowe nie precyzuja znaczenia tych partykut (Van Balen, Caspers i Van der
Wouden 31), mozliwa wigc jest r6zna interpretacja tego samego komunikatu,
cho¢ najczes$ciej zalezna od kontekstu wypowiedzi, np.

Laat me die foto’s [eens] zien. (Pokaz mi te zdjecia [prosze].)
Laat me die foto's [even] zien. (Pokaz mi te zdjecia [na chwilke].)
Laat me die foto’s [maar] zien. (1. No pokaz mi te zdjecia [bo jestem ich bardzo
ciekawal.
2. No pokaz mi te zdjecia [obejrze je, cho¢ w ogole
nie mam na to ochoty].)
Laat me die foto’s [nou] zien. (Pokaz mi [wreszcie] te zdjecia!)
Laat me die foto’s [toch] zien. ([No] pokaz mi [w koncu] te zdjecia!) (Wiercinska 157)

Poniewaz nie da si¢ doktadnie wyjasni¢ semantyki tych partykut w izolacji,
od uzytkownika jezyka wymaga si¢ okreslonej kompetencji jezykowej. Im
wyzsza bieglto$¢ jezykowa, tym czes$ciej w jezyku uzytkownika NVT poja-
wiaja si¢ partykuly modalne. Wida¢ zatem wprost proporcjonalny zwigzek
mi¢dzy postugiwaniem si¢ operatorami imperatywu a poziomem NVT, co
wlasciwie nie dziwi, wzrasta bowiem §wiadomos$¢ jezykowa uczacego si¢
(Van Balen, Caspers i Van der Wouden 38).

Przy imperatywie (nie tylko w jezyku niderlandzkim) nalezy pamietac
o waznej roli intonacji, ktora jest sprzezona z semantyka i funkcja komu-
nikatu. W tekstach pisanych do odczytania intencji nadawcy potrzebne jest
osadzenie tekstu w konsytuacji komunikacyjne;.

4. SEMANTYKA I FUNKCJE FORM IMPERATYWNYCH
WIJEZYKU POLSKIM I NIDERLANDZKIM

Zarowno w jezyku polskim, jak i niderlandzkim formy imperatywu wyka-
zuja duze zrdéznicowanie w zakresie semantyki i pragmatyki (Laskowski,
»Semantyka”; E-ANS; Duinhoven) — od tagodnej prosby do kategorycznego
zadania czy grozby. Podstawowga funkcja systemowg rozkaznika jest funkcja
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dyrektywna, realizowana za pomoca poszczegdlnych aktow mowy’, ktore
zamykajg si¢ w ramie pragmatycznej: ,,Mowie, ze chce, zeby$ co$ zrobit...”
(Komorowska 26). Werbalne oddzialtywanie nadawcy na odbiorce petni wigc
funkcje naktaniajaca, zas

Nacisk na odbiorc¢ moze mie¢ na celu: 1° wywotanie dziatania stownego (pyta-
nia) lub innego (dyrektywy: rozkazy, grozby, prosby itp.), a takze: 2° wplynigcie
w pewien sposob na odbiorce, przede wszystkim na jego stan mentalny przez
perswazj¢ (rady i innego typu wypowiedzi przede wszystkim wartosciujace), badz
tez przez dziatanie manipulacyjne. (Grzegorczykowa 24)

Za pomocg jezyka nadawca komunikuje i oddziatuje na odbiorce. Nalezy
zatem za J.L. Austinem moéwic¢ o lokucji, illokucji i perlokucji (za: Komo-
rowska 23). Imperatyw moze by¢ wykltadnikiem formalnym rozkazu, na-
kazu, grozby, prosby, pytania, (po)rady, pocieszenia itd., czyli aktow mowy
o zroznicowanej sile illokucyjnej. Nalezy jednak podkresli¢, ze w wielu wy-
padkach brak jest jednoznacznego przelozenia formy na funkcjg, zwlaszcza
jesli w strukturze wypowiedzenia brakuje czasownika performatywnego sy-
gnalizujacego konkretny akt mowy, dlatego tez konieczne jest uwzglednienie
kontekstu komunikacyjnego i intonacji (w jezyku moéwionym). Jak slusznie
zauwaza Ewa Komorowska, ,,znajomos$¢ gramatyki danego jezyka winna i§¢
w parze z wiedzg z zakresu konwencji i kultury komunikowania si¢ (Komo-
rowska 23-24).

Studenci uczacy si¢ NVT zapoznajg si¢ ze strukturg i funkcjg rozkaznika
W sposob spiralny: na poziomie Al poznaja sposéb tworzenia imperatywu
w podstawowych jego funkcjach: polecenia, nakazu, zakazu. Akcent poto-
zony jest na automatyzacje¢ i utrwalenie struktury wpisanej w gotowy kon-
tekst zdaniowy. Na poziomie B dochodza kolejne funkcje: prosby, rady,
ostrzezenia, zyczenia, propozycji, apelu i bardziej swiadome podejscie do
imperatywu. Studenci dokonujg zabiegéw transformacyjnych — ré6znych ope-
racji na strukturze zdania, pamigtajagc przy tym o kontekstualizacji sytua-
cyjnej, intencji nadawcy, elementach kulturowych czy socjolingwistycznych,
podejmujg zatem szeroko rozumiane dzialania mediacyjne. Usytuowane
wsrod tych dziatan tlumaczenie wedtug ESOKJ ma na celu rozwijanie kom-
petencji komunikacyjnej (Janowska 45).

’ Akt mowy jest ,zamierzonym (wyrazajacym intencje nadawcy) zdarzeniem komunika-
cyjnym” (Komorowska 23).
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5. TLUMACZENIE DYDAKTYCZNE JAKO JEDNO Z NARZEDZI
PRZY NAUCZANIU TRYBU ROZKAZUJACEGO
NA POSZCZEGOLNYCH ETAPACH BIEGLOSCI JEZYKOWE]

Chociaz dydaktycy majg rézne podejscie do ¢wiczen tlumaczeniowych
i niejednokrotnie zastanawiajg si¢ nad ich efektywnoscia, translacje dydak-
tyczne moga przynies¢ wymierne efekty, jesli sa dostosowane do potrzeb
grupy, stosowane celowo i celowane, czyli ukierunkowane na projektowany
efekt nauczania. Na studiach filologicznych'® mamy do czynienia z trzema
dydaktycznymi dziataniami translacyjnymi, tj. z ttumaczeniem mig¢dzyjezy-
kowym (interlingwalnym — przekodowanie z J1 na J2 i odwrotnie), wewnatrz-
jezykowym (intralingwalnym — parafrazowanie, transformacje) i ttumacze-
niem intersemiotycznym uwzgledniajacym aspekt kulturowy (Lipinska i Se-
retny, ,,Tlumaczenie w nauczaniu” 29). Wykorzystuje si¢ rowniez wszystkie
trzy formy tlumaczenia dydaktycznego, tzn. przektad eksplikatywny (wy-
jasnianie znaczen, struktur gramatycznych i polecen do zadan), ¢wiczenia
translatoryczne (utrwalanie i testowanie struktury gramatycznej) oraz test
kompetencji jezykowych (tlumaczenie tekstow literackich i uzytkowych)
(Dunin-Dudkowska 101-102). Kazdy z tych typoéw tlumaczenia moze zna-
lez¢ zastosowanie przy rozkazniku.

Wiasciwie na kazdym etapie nauki jezyka przy imperatywie nauczyciel
moze wspomodc si¢ ttumaczeniem eksplikatywnym i towarzyszacym mu thu-
maczeniem intersemiotycznym. Na etapie poczatkowym celem tego typu
dziatan moze by¢ wyjasnienie struktury gramatycznej i pokazanie grama-
tycznego ekwiwalentu w J1 (w wypadku podstawowej struktury rozkaznika
jest to mozliwe), zwlaszcza jesli wyjasnienie w J2 nie przynosi oczekiwa-
nego efektu. Ponadto ttumaczenie moze petni¢ funkcje stuzebnag przy pre-
zentacji struktury i funkcji rozkaznika w sposob indukcyjny. Nalezy tez
pamigtac, ze naturalnym, czgsto nie§wiadomym, dzialaniem uczacego si¢
jest poszukiwanie odniesienia do jezyka ojczystego i analiza poréwnawcza''.
Podejscie bilingwalne i kontrastywne uzmystowi studentom, na czym pole-
gaja réznice systemowe i kulturowe J1 i J2, co zwigksza szans¢ na wyelimi-
nowanie btgdow interferencyjnych i1 gaf jezykowych, por. Usigdz! przeto-
zone na niderlandzki jako Zit! jest niegrzeczne. Studenci I roku niderlan-
dystyki KUL jako natywni uzytkownicy jezyka polskiego na co dzien po-
shluguja si¢ formami imperatywu, ale nie zawsze sg §wiadomi jego struktury

" Dotyczy to réwniez kursow jezykowych.
! Szerzej zob. Rabie;.
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1 niuanséw w zakresie funkcjonalnos$ci, thumaczenie dydaktyczne zatem po-
zwoli im nie tylko rozwija¢ kompetencje¢ jezykowa w J2 i interkulturowa, ale
tez u§wiadomic¢ system wtasnego jezyka (J1).

Nauczanie jezyka zaktada spiralng prezentacj¢ zagadnien, stad tez trans-
fer eksplikatywny bedzie uzyteczny wowczas, gdy studenci beda si¢ zapoz-
nawaé z operatorami trybu rozkazujacego, ktére nie majg ekwiwalentow
w jezyku polskim i ktorych zastosowanie praktyczne niejednokrotnie budzi
watpliwosci, zwtaszcza ze dochodzi aspekt pragmalingwistyczny wypowie-
dzen z imperatywem. Warto zaproponowac studentom ¢wiczenia transla-
toryczne, dzigki ktorym na podstawie szeregu przykltadowych zdan sparo-
wanych J1 — J2 intuicyjnie i kontekstowo wychwyca niuanse znaczeniowe —
do celow ¢wiczeniowych mozna wykorzysta¢ seri¢ zdan utworzonych na
wzOr wczesniej prezentowanego wypowiedzenia: Pokaz mi te zdjecia! Gdy
w gr¢ wchodzg znaczenia implicytne, subtelno$ci znaczeniowe, pragmatycz-
ne, wazna jest precyzja w oddaniu tresci, a thumaczenie na to pozwala (ttu-
maczenie sterowane, pod okiem nauczyciela). Dzigki temu student ma pew-
nos¢, ze wilasciwie zrozumiat komunikat w jezyku obcym. Zapobiegamy
w ten sposob fosylizacji, czyli popelnianiu trudnych do eliminacji btedow.
W tym wypadku bedg to bledy pragmatyczne, rozumiane jako niedostoso-
wanie §rodkow jezykowych J2 do kontekstu sytuacyjnego i komunikacyj-
nego (Dabrowska i Pasieka 112). Niewlasciwe operatory trybu ,nie sa
przejawem jawnego ztamania kodu” (Lipinska, Seretny i Turek 195), lecz
znakiem niedostatecznego wyczucia jezykowego w J2, przez co komunikat
zostaje zaburzony de facto w strukturze gtebokiej (np. jest niezgodny z in-
tencjg nadawcy czy zawiera inny tadunek illokucyjny).

Cwiczenia intra- i interlingwalne pozwalaja uchwycié¢ asymetrycznosé
struktur i kodow. W wypadku rozkaznika w omawianej parze jezykowej na-
lezy podkresli¢ asymetrie sprz¢zong z aspektem kulturowym — to, co Polak
wyrazi przy uzyciu formy imperatywnej, w niderlandzkim zostanie powie-
dziane za pomocg innych struktur: zdania warunkowego, koniunktiwu, pyta-
nia z czasownikiem willen, w zaleznosci od funkcji pragmatycznej trybu
rozkazujacego w jezyku polskim, np.

Niech zyje Krol! — koniunktiw: Leve de Koning!

Zamknij drzwi, prosze! — zamiast Doe de deur dicht, alsjeblieft! pytanie z willen:
Wil je de deur (even) dichtdoen?

Niech cig tylko ziapie¢ na wagarach! — zdanie warunkowe: Als ik je ook maar
betrap op spijbelen!
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Waznym aspektem dydaktycznym jest odczytywanie znaczen implicyt-
nych. O ile wigkszych problemdéw nie sprawiajag wypowiedzenia z wpisanym
w strukture tekstu czasownikiem performatywnym, np. prosié, radzi¢ itd. lub
leksykalnym wyktadnikiem wzmacniajacym, np. w koncu, wreszcie, natych-
miast itd., o tyle problematyczne sa akty mowy o niejednoznacznej semantyce,
jesli sa pozbawione ptaszczyzny odniesienia. W jezyku mowionym sugestywna
bedzie intonacja, natomiast w jezyku pisanym musimy znaé tlo wypowiedzi,
czyli ¢wiczona struktura gramatyczna powinna by¢ osadzona w rozbudowa-
nym kontek$cie komunikacyjnym, np. Zostancie w domu. — moze by¢ prosba
(Zostancie, [prosze], w domu, [tak dawno nie jedlismy razem obiadu]),
poleceniem (rodzic do dzieci: Zostancie w domu, [odrobcie lekcje]!, zada-
niem/kategoryczng prosbg (Matka do dzieci: Zostancie w domu! Nie mozecie
sami wychodzi¢!), zyczeniem [Zycze wam] Zostaricie choé przez jeden dzien
wdomu [i nacieszcie si¢ nowym lokum], zakazem (Rodzic do dzieci: Nie
wychodzcie sami! [Musicie zosta¢ w domu, dopoki nie wrocimy]. Translacja
nie ogranicza si¢ tylko do zmiany kodu jezykowego, ale polega rowniez na
podjeciu dziatan, dzigki ktorym przekazana bedzie semantyka wraz z funkcjg
aktu mowy. Seryjnos¢ takich ¢wiczen translatorskich uczuli studentéw na
znaczenia implicytne tekstu, uwrazliwi na tlo kulturowe (Majkiewicz 263)
oraz docelowo pozwoli unikng¢ niezrgcznosci podczas komunikacji.

Waznym aspektem tlumaczenia dla potrzeb dydaktyki jest mozliwos¢
dyskusji i negocjowania znaczen (Rabiej 57), porownanie propozycji trans-
lacji w grupie i/lub zestawienie tlumaczenia z wypowiedziami natywnych
uzytkownikow jezyka, dzigki czemu rozwijamy podejscie refleksyjne. Czg-
sto ta sama struktura zostaje przettumaczona w rézny sposéb, nawet przez
native speakerow. Taka sytuacja prowokuje do analizy konfrontatywne;j.
Jako przykitad postuzy mi rézne tlumaczenie struktury imperatywnej nie-
systemowej w jezyku polskim, tj. imperatywu dla 1 os. Sg. (,,ja”’). Formy te
sa nacechowane funkcjonalnie i stad trudne w dydaktyce, np.

Niech si¢ w koncu wyspie. (1. Moge ik eindelijk/uiteindelijk uitslapen. Dat ik
eindelijk/uiteindelijk mag uitslapen. | 2. Ik moet nu eindelijk eens uits-
lapen.)"

Niech skonam, to ty?! (1. Ik mag doodvallen als jij dat bent. /2. 't Is niet waar,
ben jij dat?)

Poczekaj, niech si¢ ubiore. (Wacht even totdat ik me heb omgekleed. | 2. Wacht
even, ik moet me eerst aankleden.)

2 Rézne struktury podali mi natywni uzytkownicy jezyka niderlandzkiego, znajacy tez do-
skonale jezyk polski: profesor filologii i thumacz.
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Dzigki niejednorodnosci translacji studenci wypracowuja dyskursywne
i §wiadome podejscie do struktur i do jezyka.

Na wyzszym poziomie znajomos$ci jezyka tlumaczenie dydaktyczne una-
oczni problemy wynikajace z uwiktania struktury w tekst, a tekstu w gatunek
i kod pozajezykowy (instrukcje, reklama itd.). Takie dziatania stang si¢ po-
mostem pomiedzy zajeciami z praktycznej nauki jezyka a ¢wiczeniami
z przektadu specjalistycznego. Przy imperatywie na poziomie srednio zaawan-
sowanym c¢wiczenia translacyjne unaocznig tez studentom wage dodatko-
wych determinant socjolingwistycznych, np. uktad nadawczo-odbiorczy rowno-
rzedny / niero6wnorzedny czy nacechowanie stylistyczne, np. daj klucz — da-
waj klucz! (Geef de sleutel! — Geef maar de sleutel — Geef je me nu die
sleutel [of moet ik nog lang wachten]). W tym przyktadzie dochodzi jeszcze
jedna kluczowa asymetria — morfologiczna: brak aspektu w jezyku nider-
landzkim.

Cwiczenia tlumaczeniowe sprawdzaja si¢ rowniez jako ¢wiczenia pod-
sumowujace i sprawdzajgce. Moim zdaniem sg narzedziem niezbednym na
kazdym etapie pracy z subtelno$ciami znaczeniowo-funkcjonalnymi trybu
rozkazujacego. Jak pokazujg badania z zakresu glottodydaktyki polonistycz-
nej, tego typu dziatania wspomagaja nie tylko nauczanie gramatyki, ale sg
tez pomocne w nauczaniu wszystkich podsystemow jezyka i sprawnos$ci
jezykowych (Dunin-Dudkowska; Przechodzka). To dotyczy nie tylko jezy-
kow polskiego i niderlandzkiego, ale rowniez innych jezykoéw obcych.

UWAGI KONCOWE

Osoby po studiach licencjackich powinny mie¢ wypracowang kompeten-
cj¢ kontrastywno-komparatywnego podejscia do jezykow, powinny wychwy-
tywaé roznice systemowe miedzy jezykami, a takze umie¢ w sposob reflek-
syjny analizowa¢ struktury jezykowe i osadzac je w kontekscie kulturowym.
Narzedziem wspomagajagcym sg sterowane ¢wiczenia translatoryczne. Thu-
maczenie dydaktyczne ma sta¢ si¢ pomostem prowadzacym do ttumaczenia
specjalistycznego, ktore ksztatcone jest na studiach magisterskich. Jak pisze
Iwona Janowska, ,,thumaczenie to jedno z bardziej autentycznych i pozytecz-
nych dziatan, jakie proponuje si¢ w ramach lekcji jezyka obcego” (Janowska
37) 1 warto z niego korzysta¢. Warto rowniez przygotowywac adresowane do
danej grupy ¢wiczenia translatoryczne ukierunkowane na omawiany w da-
nym momencie problem, ¢wiczenia celowane w zaleznos$ci od potrzeb i pro-
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bleméw dydaktycznych. Nie chodzi w tym wszystkim, zeby studentéw od
razu rzuci¢ na gigboka wode z ttumaczeniem tekstu, a raczej o plynne prze-
prowadzenie z ptaszczyzny mikro, czyli z poziomu stowa, poprzez strukture
gramatyczng do poziomu makro, czyli tekstéw. Moze to by¢ dziatanie moty-
wujace 1 efektywne, jesli — zgodnie z zasadami podej$cia komunikacyjnego
i mediacji — potozymy nacisk na dyskusje¢ i refleksje (Janowska 38) i o ile
nauczyciel bedzie wlasciwie sterowal procesem nauczania z wykorzysta-
niem ttumaczenia dydaktycznego.
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TLUMACZENIE DYDAKTYCZNE JAKO NARZEDZIE WSPOMAGAIJACE
W NAUCZANIU GRAMATYKI NIDERLANDZKIEJ
NA PRZYKLADZIE IMPERATYWU

Streszczenie

Celem artykutu jest pokazanie korzysci ptynacych z ttumaczenia dydaktycznego jako wspo-
magajacego proces dydaktyczny przy prezentacji i utrwalaniu do$¢ prostych formalnie, ale
klopotliwych ze wzgledu na zréznicowanie pragmatyczne i roznice kulturowe form imperatywu
w jezykach polskim i niderlandzkim. Translacja dydaktyczna wypowiedzen z rozkaznikiem ma
uswiadomi¢ studentom nieprzystawalnos¢ struktury w J1 i J2, zwrdci¢ uwage na rozkaznik i jego
funkcje w obu jezykach oraz uwrazliwi¢ na charakter grzeczno$ciowy jezyka niderlandzkiego,
ktory ,nie lubi” imperatywu i zastgpuje te formy tagodniejszymi strukturami, m.in. koniun-
ktiwem, trybem warunkowym czy struktura z czasownikiem willen. Celowane ttumaczenie dy-
daktyczne rozwija u studentdow umiejetnos¢ mediacji, pozwala uchroni¢ przed ztamaniem kodu
grzecznosci jezykowej w J2 oraz wyposaza w narzedzia translatorskie przed zajgciami z thu-
maczenia specjalistycznego.

Stowa kluczowe: ttumaczenie dydaktyczne; imperatyw; jezyk niderlandzki.

TEACHING TRANSLATION AS A SUPPORTING TOOL
IN DUTCH GRAMMAR INSTRUCTION
AS SEEN ON THE EXAMPLE OF IMPERATIVE

Summary

The aim of the article is to show the benefits of didactic translation as supporting the didactic
process in introducing and revising imperative forms in Polish and Dutch, which are formally
quite simple, but troublesome due to pragmatic and cultural differences. The didactic translation
of commands is to make students aware of the incompatibility of the structure in L1 and L2, pay
attention to the command and its functions in both languages, and recognize the politeness of the
Dutch language, which "does not like" imperative and replaces these forms with softer structures,
including conjunction, conditional mood or structure with the verb willen. Purposeful didactic
translation develops students’ mediation skills, helps protect against breaking the politeness code
in L2, and equips them with translation tools before specialized translation classes.

Key words: didactic translation; imperative; Dutch.



