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JAKO ODZIEDZICZONEGO

WPROWADZENIE

Od czasu, gdy w latach 80. XX wieku w glottodydaktyce zaczg¢to domi-
nowa¢ podejscie komunikacyjne, ttumaczenie — jako procedura dydaktyczna
w nauczaniu jezykow obcych — stato si¢ strategia traktowang nieco po maco-
szemu. Kojarzone bylo bowiem przede wszystkim z metoda gramatyczno-
-tlumaczeniowa, dlatego nierzadko ¢wiczenia translacyjne uwazano za tech-
nike przestarzala i nieadekwatng do stosowania w warunkach edukacji jezy-
kowej kofica XX czy poczatku XXI wieku'. Tymczasem nalezy zgodzié sie
z Ewa Lipinska i Anng Seretny, ktorych zdaniem

nieche¢ nauczycieli do wykorzystywania techniki przekladu w nauczaniu podsy-
stemow 1 sprawnosci jezykowych wynika [...] przede wszystkim z ich niewiedzy,
a takze z braku odpowiednich materialdw metodycznych oraz pomocy dydak-
tycznych. (Lipinska i Seretny, Przedmowa 9).

Juz pod koniec lat 80. XX wieku Franciszek Grucza ,,neutralizowal” kry-
tyczne postrzeganie technik ttumaczeniowych, stwierdzajac, ze w nauczaniu
jezykoéw obcych powinno si¢ akceptowaé wszystkie te srodki, ktore okazuja
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! Por. nastepujace stwierdzenie Wiadystawa Miodunki: ,,0 zajeciach w zakresie thumaczenia
dydaktycznego mowito si¢ w przeszlosci jako o «piatej sprawnos$ci», byly one jednak zwykle
traktowane jak uboga krewna w stosunku do czterech dominujgcych «prawdziwych» sprawnosci”
(Miodunka 20).
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si¢ skuteczne. Jako niekwestionowang zalete ttumaczenia badacz ten wska-
zywal ekonomizacj¢ procesu nauczania (Grucza). W najnowszej literaturze
przedmiotu coraz czgsciej pojawiaja si¢ gltosy rehabilitujace rolg thumaczenia
dydaktycznego w ksztatceniu jezykowym. Jak pisze Iwona Janowska, ,,thu-
maczenie to jedno z bardziej autentycznych i pozytecznych dziatan, jakie
proponuje si¢ w ramach lekcji jezyka obcego” (Janowska 37). To pozytywne
spojrzenie na ¢wiczenia tlumaczeniowe jest po czesci efektem publikacji
dokumentu Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego (ESOKJ), w kto-
rym tlumaczenia zostaly usytuowane wsrod tzw. dziatan mediacyjnych i sa
traktowane jako jedna z form rozwijania kompetencji komunikacyjnej (Ja-
nowska 44-45). W opisach ESOKJ mediacja jest prezentowana w szerszej
niz wyltacznie translacyjna perspektywie, co pozwala na wieloaspektowe
i elastyczne podejscie do ¢wiczen przektadowych w réznych warunkach
dydaktycznych:

Thimaczenie (lub streszczenie) wypowiedzi w drugim jezyku obcym na pierwszy
jezyk obcy, udziat w dyskusji odbywajacej si¢ w kilku jezykach, interpretacja zja-
wisk kulturowych w odniesieniu do innej kultury — oto przyktady dziatan i spraw-
nos$ci mediacyjnych [...], ktore moga odegraé znaczng role przy ocenie i kwalifi-
kowaniu umiejetno$ci stosowania kompetencji réznoj¢zycznej i roznokulturowej.
(ESOKJ 151)

Niniejszy artykul jest poswigcony prezentacji autorskich rozwiazan w za-
kresie wykorzystania ¢wiczen ttumaczeniowych stuzacych nauczaniu wybra-
nych zagadnien gramatyki jezyka polskiego w specyficznych warunkach
edukacyjnych, jakie stwarza tzw. edukacja polonijna. W przypadku tej edu-
kacji mamy generalnie do czynienia z nauczaniem j¢zyka polskiego jako
odziedziczonego, cho¢ coraz czegsciej takze i jako obcego, zwlaszcza wsrod
srodowisk polonijnych tworzacych diaspory z emigracji dawniejszych (sprzed
wejécia Polski do UE)®. Przedstawione tutaj rozwazania oraz rozstrzygniecia
praktyczne sa efektem wspolpracy z sobotnimi szkotami polonijnymi w USA
i Kanadzie’. Rzecz dotyczy wigc dyskusji na temat takiego kontekstu

? Zagadnienie poruszone przeze mnie w referacie Jezyk polski w Ameryce — jeszcze drugi czy
juz obcy? podczas konferencji ,,Nauczanie jezykoéw obcych — nowe czasy, stare problemy”,
Lublin, 13-14 listopada 2015 r. Zob. tez Smolen-Wawrzusiszyn.

3 Okres moich statych kontaktow z tymi placowkami oraz nauczycielami polonijnymi roz-
poczat si¢ w 2013 r. w zwigzku z prowadzeniem zaje¢é na studiach podyplomowych z nauczania
jezyka polskiego jako obcego/drugiego w Chicago. Jednym z efektow tej wspotpracy jest tez se-
ria dwujezycznych podrgcznikow dla dzieci do nauki jezyka polskiego Z Anig przez Polske.
Learn Polish with Ania (wspotautorka Anna Majewska-Wojcik). Dotychczas zostaty wydane dwa
poziomy serii (Kenbooks. Inc., 2015, 2016), w planach jest kolejna, trzecia czgsc.
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metodycznego i edukacyjnego, w ktorym nalezy uwzgledni¢ co najmniej trzy
istotne czynniki 6w kontekst warunkujace:

1) po pierwsze — mamy do czynienia z ttumaczeniem jako $§rodkiem nau-
czania,

2) po drugie — rozwazane jest ksztatcenie jezykowe w warunkach natu-
ralnej wielojezycznosci i wielokulturowosci,

3) po trzecie — jest to ksztatcenie uczniow w wigkszosci dwujezycznych:
postugujacych si¢ polszczyzng w wersji ograniczonej do kontaktow ro-
dzinnych i zazwyczaj raz w tygodniu szkolnych (polska szkota sobot-
nia) oraz angielszczyzng do pozostatych kontaktéw i w edukacji szkol-
nej (szkota amerykanska/kanadyjska).

Wymienione uwarunkowania dyktowaly ksztalt pierwotnej koncepcji wy-
korzystania metody tlumaczenia dydaktycznego i w takiej postaci jest ona
tutaj prezentowana. Warto jednak zaznaczy¢, ze wskazane rozwigzania oka-
zujg si¢ przydatne w praktyce glottodydaktycznej takze w warunkach ksztat-
cenia jezykowego dzieci cudzoziemskich znajdujacych si¢ w Polsce’. Stanowi
to zachete do rozwijania tej koncepcji, poniewaz liczba tego typu odbiorcow
w nauczaniu jezyka polskiego nieustannie wzrasta od kilku lat’.

1. JEZYK POLSKI JAKO ODZIEDZICZONY

We wspotczesnej glottodydaktyce polonistycznej wyrdznia si¢ trzy roézne
podejscia do nauczania jezyka i kultury polskiej: w okreslonym kontekscie
dydaktycznym jezyk polski moze by¢ albo jezykiem obcym, albo drugim,
albo tez jezykiem odziedziczonym. O nauczaniu jezyka polskiego jako ob-
cego mowimy wtedy, gdy mamy do czynienia z ksztatceniem cudzoziemcoOw
— w tym przypadku odbiorcami moga by¢ zaréwno dzieci, mtodziez, jak
i dorosli. Nauczanie polszczyzny jako jezyka drugiego odnosi si¢

do nauczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imigrantow i uciekinieréw poli-
tycznych, migrantow wewnatrz Unii Europejskiej oraz dzieci nalezgcych do
mniejszosci narodowos$ciowych, uzywajacych w $§rodowisku rodzinnym jezyka
innego niz polski. (Miodunka 240)

* Konkluzja ta wynika zaréwno z doswiadczen wiasnych, jak i doswiadczen moich studentow
— absolwentow specjalizacji glottodydaktycznej na Wydziale Nauk Humanistycznych KUL 1 od-
nosi si¢ do pracy z dzie¢mi, ktére sa natywnie anglojgzyczne lub znaja jezyk angielski w wystar-
czajacym stopniu, aby wykorzysta¢ go do zadan ttumaczeniowych.

’ Wiecej na ten temat zob. np. Gebal; Szybura.
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Terminem tym pierwotnie probowano takze nazwaé edukacje jezykowa
w diasporach polonijnych, Polonia jednak nie akceptowata okreslenia jezyk
drugi dla polszczyzny, ktéora w tych $rodowiskach byla wcigz traktowana
jako jezyk ojczysty. Z tego tez powodu w glottodydaktyce polonistycznej
pojawito si¢ pojecie polszczyzna jako jezyk odziedziczony, ktore zostalo
wprowadzone przez Ewe Lipinska i Ann¢ Seretny (Miedzy jezykiem ojczy-
stym a obcym). W rozumieniu badaczek termin jezyk odziedziczony jest naj-
bardziej odpowiednim wariantem terminologicznym dla nazwania polszczyz-
ny dzieci wychowujacych si¢ w $rodowiskach polonijnych. Jest to bowiem
jezyk ,,przyswajany jako pierwszy, lecz jego uzytkownicy rzadko osiagaja
w nim peing kompetencje¢”, poza tym przymiotnik odziedziczony bardzo dob-
rze ,}laczy wartosSci rodzinne i bogactwo spuscizny narodowej” (Lipinska
i Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym 21).

Osobliwos¢ jezyka odziedziczonego (JOD) jako tego, ktory jest wyjatkowym
narzedziem funkcjonujagcym w przestrzeni mi¢dzy jezykiem ojczystym a obcym
(Lipinska i Seretny, Miedzy jezykiem ojczystym a obcym), polega na specy-
ficznej kontaminacji ,,stabosci” — bo jest to wariant z wieloma brakami i uchy-
bieniami wobec normatywnie akceptowanej polszczyzny w wariancie jezyka
ogdblnego, literackiego — z zaleta w postaci potencjatu mediacyjnego, o ktérym
mowa w ESOKJ. Wskazujac na deficyty jezykowe uzytkownikow JOD, Lipinska
i Seretny (,,Jezyk odziedziczony”) wymieniajg zaréwno te nalezace do poziomu
systemu jezykowego, jak 1 niedostatki w zakresie roznych sprawnos$ci i kompe-
tencji jezykowych. Rejestr przedstawionych przez badaczki btgdow gramatycz-
nych (Lipinska i Seretny, ,Jezyk odziedziczony” 290) pokazuje, ze w systemie
gramatycznym polszczyzny roézne i liczne sa miejsca, ktoére z uwagi na srodowi-
sko uzytkownikow jezyka polskiego jako odziedziczonego wymagajg szczeg6l-
nej troski czy tez bardziej skutecznego $rodka nauczania. By¢ moze takim $§rod-
kiem okaze si¢ stosowanie odpowiednio przygotowanych zadan opartych na
przektadzie dydaktycznym.

2. PROPONOWANE ROZWIAZANIE DYDAKTYCZNE

Prezentowane w artykule ¢wiczenia oparte na ttumaczeniu dotycza za-
stosowania techniki tlumaczenia wtasciwego, czyli miedzyjezykowego,
w ktorym interpretacji znakéw J1 dokonuje si¢ za pomoca znakow J2°.

® Na temat typologii tlumaczen w translatoryce zob. np. Dunin-Dudkowska, ,, Thumaczenie
profesjonalne” 97.
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Badacze zajmujacy si¢ problematykg tlumaczenia dydaktycznego w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego podkreslaja, ze zastosowanie ¢cwiczen
translacyjnych moze stuzy¢ nauczaniu/rozwijaniu rozmaitych kompetencji
(kulturowych, leksykalnych, slowotwoérczych) oraz wszystkich sprawnosci
jezykowych, jak rowniez testowaniu (Dunin-Dudkowska, , ,Ttumaczenie
dydaktyczne”; Przechodzka; Tomaszkiewicz;). Z kolei Agnieszka Rabiej
zwraca uwage na potencjat porownawczy thumaczenia, konstatujac, ze w sy-
tuacji, gdy potencjat ten zostanie wlasciwie i §wiadomie wykorzystany, wow-
czas ,,umozliwia trafne wychwycenie cech kontrastowych jezykéw, osadzo-
nych w nich skryptow kulturowych i odkrywania ich znaczen” (Rabiej 57).
Ten wtasnie aspekt zostal uznany za jeden z najistotniejszych walorow dla
przedstawianych tu rozwigzan z uwagi na prymarnych odbiorcéw — propo-
nowane ¢wiczenia zostaly opracowane w celu wspierania rozwoju pol-
szczyzny u dzieci polonijnych w dazeniu do tzw. dwuj¢zycznosci kognityw-
nej, ktoéra powstaje ,,w wyniku przyswajania wspieranego systematycznym
uczeniem si¢ obu kodéow” (Lipinska i Seretny, ,,J¢zyk odziedziczony” 293).
Zadania z komponentem tlumaczeniowym powstaty z mys$la o ich wyko-
rzystaniu przede wszystkim w tych klasach szkot polonijnych, w ktorych
znajduja si¢ uczniowie o slabszym jezykowo czynniku dziedziczenia. Sg to
wigc dzieci albo z malzenstw mieszanych, albo z rodzin, w ktoérych sa pol-
skie korzenie, ale dziecko nie do$§wiadcza juz regularnego kontaktu z pol-
szczyzng (komunikacja domowa odbywa si¢ w jezyku angielskim lub innym
wspolnym dla malzonkéw), poniewaz np. jedynie dziadkowie moéwiag do
niego po polsku. Taki dobér odbiorcy wynikal, po pierwsze, z wlasnych
obserwacji tych grup uczniow i ich potrzeb edukacyjnych w uczeniu si¢
jezyka polskiego, po drugie — z sugestii nauczycieli, ktorzy poszukuja efek-
tywnych narzedzi do rozwijania kompetencji gramatycznej dzieci ze staba
czy tez znikomg ekspozycja na system polszczyzny. Realia szkot polo-
nijnych w Ameryce sprawiaja, ze zazwyczaj trudno jest tworzy¢ jedna klasg
z ucznidw w tym samym wieku i o tych samych (czy raczej zblizonych)
kompetencjach jezykowo-kulturowych, dlatego wiek odbiorcow, w ktérych
edukacje wiaczono ¢wiczenia translacyjne, to przedziat od 10 do 12 lat. Pilo-
tazowym programem nauczania gramatyki z wykorzystaniem tlumaczenia
dydaktycznego zostaly obje¢te gtownie dwie placowki: Polska Szkota im.
Jana Brzechwy w Milton (Kanada) oraz Polska Szkota im. Kréla Kazimierza
Wielkiego w Orland Hills (USA) w latach 2015-2016. W kazdej ze szkot we
wskazanym okresie funkcjonowata jedna klasa dla uczniéw o przedstawio-
nym wyzej profilu, tacznie w lekcjach jezyka polskiego wzbogacanych



24 MAGDALENA SMOLEN-WAWRZUSISZYN

¢wiczeniami translacyjnymi brato udziat 52 uczniow. Nauczyciele z tych
placowek mieli swobode decyzji co do cyklu i sposobu wykorzystania ¢wi-
czen tlumaczeniowych, witaczali je wiec do swoich zaje¢ na wybranych
przez siebie lekcjach oraz w formie, ktérg uznali za najbardziej odpowiednia
dla danej grupy. Do wyboru zostaty im przedstawione r6zne ¢wiczenia z za-
kresu fleksji rzeczownikéw, przymiotnikéw i czasownikow. Nauczyciele
otrzymali tez zgode na ewentualng modyfikacj¢ tychze zadan, jesli prze-
kazane im propozycje pod jakims$ wzglgdem (np. leksykalnym) nie byty od-
powiednie dla danej klasy. Jedynym obowigzujacym wskazaniem byto to,
aby we wszystkich ¢wiczeniach przy ich wykonywaniu uczniowie obok wyj-
sciowych zdan zapisywali wylgcznie ttumaczenie wyrdznionego stowa czy
wyroznionych fraz, nie za$ catego zdania — w ten sposob ich uwaga byta
koncentrowana na tym zagadnieniu gramatycznym, ktoére stanowito przed-
miot nauczania na konkretnej lekcji.

3. PRZYKLADY CWICZEN ORAZ WNIOSKI Z ICH WYKORZYSTANIA
W KLASACH POLONIINYCH’

PrzYKLAD 1.

Do prezentacji paradygmatu fleksyjnego rzeczownikow/przymiotnikow
stluzy ¢wiczenie polegajace na tlumaczeniu zdan zawierajacych ten sam wy-
raz w roznych kontekstach, ktore obrazujg rozne formy fleksyjne wybranego
slowa. Przyjeta zostata zasada, ze kolejno$¢ zdan ma odzwierciedla¢ kolej-
nos$¢ przypadkow, np.

1. This book is very interesting. ... . ... [ksiazka]
2.1don’t have your book. ...l [ksigzki]

3. Why are you looking at this book? ... . ... ... ... [ksigzce]

4. I bought this beok yesterday. ... [ksiazke]

6. What have you done with this book?!  .................. [(z) ksiazka]
7. We were talking about his new book. .................. [(o)ksigzce]
8. Oh, book! [ksiazko!]

Celem tlumaczenia jest uzyskanie wzorcowej odmiany rzeczownika/
przymiotnika danej kategorii fleksyjnej i na tej podstawie u$wiadomienie
dzieciom, iz identycznej postaci rzeczownika/przymiotnika (w danej liczbie)

7 Ze wzgledu na ograniczong objetos¢ tekstu podaje tylko 4 przyktadowe ¢wiczenia.
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w jezyku angielskim odpowiadajg rozmaite formy tego rzeczownika/przy-
miotnika w jezyku polskim.

PRZYKLAD 2.

Do prezentacji wzorcOw koniugacji stuzy analogiczne do powyzszego
¢wiczenie, przy czym tutaj koncentracja jest na czasowniku, a kolejnosé
kontekstow ma odpowiada¢ kolejnosci form fleksyjnych w liczbie pojedyn-
czej i mnogiej. Celem tlumaczenia jest uzyskanie wzorcowej odmiany
czasownika danej koniugacji.

1. I do my homework every day. ... ... [odrabiam]
2. You do your homework every day. ... .. ... ... [odrabiasz]
3. She/ he does her / his homework every day.  ............... [odrabia]

1. We do our homework every day. ... ... ... [odrabiamy]
2. You do your homework every day. ... .. ... ... [odrabiacie]
3. They do their homework every day.  ............... [odrabiajg]
PrzykeAD 3.

W celu pokazania funkcjonowania aspektu w czasie przyszlym zostaty
przygotowane zdania, w ktorych zestawione sg konteksty odpowiadajace
uzyciu w jezyku polskim czasu przysztego prostego (opartego na czasowni-
kach dokonanych) oraz czasu przysztego ztozonego (opartego na czasow-
nikach niedokonanych).

1. I will call you tomorrow and I will be calling you every day thereafter.
............... [zadzwonig] ceeiiiiiae.... |bede dzwonié]

2. Will you write me tomorrow and will you be writing me every day thereafter?
............... [napiszesz] ceeeieiiao..... |bedziesz pisac]

3. He will help me tomorrow and he will be helping me every day thereafter. .
............... [pomoze] veeiieriao..... |bedzie pomagac]

4. We will visit our grandpa tomorrow and we will be visitting him every day
thereafter.
............... [odwiedzimy] ieeiiiiian..... |bedziemy odwiedzac]

5. Will you see me tomorrow and will you be seeing me every weekend thereafter?
............... [spotkacie si¢] eevee...... [bedziecie spotyka¢ sig]
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6. They will give a party this Easter and they will be giving the parties every
Easter thereafter.
............... [urzadza] veeiiiiiano..... [bedaurzadzad]

PrRZYKLAD 4.

Prezentacji badz utrwaleniu reguly stopniowania przymiotnikow w jezyku
polskim stuzy ¢wiczenie zaplanowane w ten sposob, ze w obrgbie jednego
zdania zostaly pokazane formy stopnia rdwnego, wyzszego i najwyzszego tego
samego przymiotnika. Wtaczono tutaj zard6wno przymiotniki o stopniowaniu
regularnym, jak i nieregularnym, przy czym nauczyciele dostali instrukcje,
aby na etapie wprowadzania poszczeg6lne typy rozdzieli¢ i uporzadkowac.

1. This film is interesting, the one we saw last week was more interesting but
your dad’s film is the most interesting.
[interesujacy — bardziej interesujgcy — najbardziej interesujacy]

2. Your house is really high, Mark’s is higher but Michelle's is the highest.
[wysoki — wyzszy — najwyzszy]

3. Your idea is good, his idea is better but her idea is the best.
[dobry — lepszy — najlepszy]

Obserwacje 1 spostrzezenia dotyczace wykorzystania przedstawionych
wyzej, jak 1 innych tego typu zadan opartych na ttumaczeniu mozna skon-
kludowaé nastepujaco®:

1. Zajecia gramatyczne prowadzone z wykorzystaniem ¢wiczen translacyjnych
w znakomitej wickszosci potwierdzaja tez¢ Anny Majkiewicz, wedlug ktorej

wprowadzona do nauczania j¢zykow obcych analiza porownawcza oryginalu
i przektadu pozwoli u§wiadomié¢ uczacym si¢ asymetryczny uklad systemow da-
nych jezykow. W ten sposob zupelnie naturalnie zauwazone zostang roznice we
wzorcach gramatycznych (np. brak jakiej$ kategorii gramatycznej w danym jezy-
ku, ktora zostata oddana za pomoca srodkow leksykalnych), sktadniowych czy na
poziomie stownictwa. (Majkiewicz 26)

2. Poznawanie specyfiki systemu gramatycznego polszczyzny poprzez
¢wiczenia ttumaczeniowe wymaga pewnej dojrzatosci i §wiadomosci jgzy-
kowej w ogdle. Stad tez wprowadzenie tego typu zadan w grupie wiekowej
10-12 lat bylo dobra decyzja, poniewaz uczniowie biorgcy udzial w pilota-

¥ S to wnioski oparte na danych pochodzacych zaréwno z raportéw nauczycieli polonijnych,
jak i z moich wlasnych obserwacji.
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zowych lekcjach w wigkszosci radzili sobie z obserwacjami metaj¢zyko-
wymi, ktéore pomagaly im w rozumieniu poznawanych zjawisk polskiej
fleksji. Nie mniejsza satysfakcje sprawialy im spostrzezenia o charakterze
kulturowym (np. kwestia relacji miedzy angielskim you a polskim zy, wy,
pan, pani, panstwo). W tym wypadku mozna powiedzie¢, ze ¢wiczenia thu-
maczeniowe spelnily swoja mediacyjng funkcje, poniewaz spelniony zostat
istotny warunek, o ktorym piszg Lipinska i Seretny:

Aby tlumaczenie bylo skuteczng strategia nauczania, konieczne jest uswiadomienie
uczacym si¢ tego, co miedzy kodami podobne (podejscie konfrontatywne), uczulajac
na to, co odmienne (podej$cie kontrastywne). Dzigki temu istnieje szansa tak na
zmniejszenie liczby popelnianych przez nich btedow, jak i na zwigkszenie wrazliwo-
$ci jezykowej, ktora jest potrzebna takze wowczas, gdy podejmuja proby wyrazenia
tych samych tresci w inny sposéb lub werbalizowania komunikatow nieliterowych.
(Lipinska i Seretny, ,,Ttumaczenie w nauczaniu” 33)

3. Cwiczenia gramatyczne oparte na ttumaczeniu byty dla uczniéw polo-
nijnych ciekawg formg poznawania systemu fleksyjnego jezyka polskiego
z dwoch powodow:

a) traktowane jako zabawa j¢zykowa pozwalaty im na odkrywanie/po-
rzadkowanie wiedzy poprzez dziatania oparte na intuicji i kreatywnosci, co
z kolei przektadato si¢ na wzmocnienie efektéw poznawczych,

b) ich wykonywanie wprowadzato element rywalizacji, co stawalo sig istot-
nym czynnikiem motywacyjnym dla uczniéw do pracy na lekcji i do odkry-
wania oraz formutowania regul. Kazdy lektor jezyka obcego wie, ze moty-
wacja to jeden z kluczowych warunkéw sukcesu dydaktycznego w uczeniu si¢
jezykow obcych — jesli thumaczenia moga by¢ wsparciem do utrzymania
motywacji ucznia’, to jest to wazny argument przemawiajacy za wlaczeniem
ich do edukacji dzieci polskiego pochodzenia w szkotach polonijnych.

4. Praktyka wykazata, ze ¢wiczenia z komponentem translacyjnym naj-
chetniej s3 wykonywane przez uczniéw jako zadania wprowadzajace do lek-
cji, co mozna tlumaczy¢ nastgpujacymi czynnikami: poczuciem komfortu
wynikajacym z wyjscia od tego, co znane (jezyk angielski)'’, §wiadomoscig

° Zdaniem Iwony Janowskiej thumaczenie moze byé niezwykle motywujace, ,jesli — zgodnie
z zasadami podejs$cia komunikacyjnego — potozymy nacisk na dyskusje i refleksje” (Janowska 38).

19 Por. ,,0soby rozpoczynajace nauke w wigkszym stopniu poszukuja na lekcji punktow odnie-
sienia do swojego pierwszego jezyka lub innego, posredniczacego w tym procesie. Odnalezienie
ekwiwalencji jest dla nich szczeg6lnie wazne: daje poczucie bezpieczenstwa, utatwia rozumienie,
zwigksza ich pewnos¢ siebie jako osob dysponujacych wiedzg jezykowa na temat J1, ktérg moga
postuzy¢ si¢ w nauce J2” (Rabiej 64-65).
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zaangazowania w proces poznawania (odkrywania) jezyka polskiego oraz
nieschematycznos$cia dalszych dzialan zwigzanych z pracg nad tlumaczeniem
— spontaniczno$¢ dziatan jezykowych uczniow w tym wypadku wptywata
decydujaco na przebieg dzialan nauczyciela. Prowadzacego lekcje chronito
to przed rutyng, uczniow — przed znudzeniem wynikajacym z uczestniczenia
w czyms, co jest dla nich przewidywalne.

5. Zadania oparte na ttumaczeniu okazaty si¢ rowniez doskonaly okazja
do korzystania na lekcji z nowoczesnych narze¢dzi (translatory elektroniczne,
stowniki online itp.) oraz u§wiadomienia uczniom zaréwno zalet, jak i man-
kamentow tychze narzedzi.

UWAGI KONCOWE

Socjolingwisci przyjmuja, ze nie ma mozliwosci, aby jezyki, ktore wspot-
istniejg na tym samym terenie, funkcjonowaly bez rywalizacji — ich koegzy-
stencja zazwyczaj opiera sie na wspolzawodnictwie (Boyer)''. Na takiej
zasadzie rywalizuja z soba polszczyzna i angielszczyzna dzieci polonijnych
w Ameryce, przy czym oczywiste jest to, ze to drugi z tych systemow ma
naturalng przewage, ktéra w procesie wzrastania i edukacji dzieci polonij-
nych w amerykanskim otoczeniu szybko zyskuje. Wydaje si¢, ze wykorzy-
stanie ¢wiczen thumaczeniowych, w ktorych angielszczyzna staje si¢ punk-
tem wyjscia do poznania/udoskonalenia polszczyzny, moze wplynaé na zta-
godzenie tego lingwistyczno-kulturowego (oczywiscie niecelowego) antago-
nizmu — mechanizm ¢wiczen opartych na thumaczeniu sprawia, ze oba jezyki
stajg si¢ sprzymierzenicami we wszechstronnym rozwoju ucznia.

Uczniowie polonijni zazwyczaj wychowuja si¢ w sytuacji kulturowej me-
diacji — czesto funkcjonuja w roli ttumaczy dla swoich rodzicow, ktorzy
w stabszym stopniu niz dzieci opanowali jezyk angielski i nie radza sobie
np. w niektérych sytuacjach urzedowych. Dzieci te zyja tez w spoleczen-
stwach wielokulturowych i wielojezycznych, co jeszcze bardziej intensy-
fikuje ich dos$wiadczenie komunikacji mediacyjnej (w rozumieniu glotto-
dydaktycznym). W prezentowanych tu ¢wiczeniach uczen polonijny, wyko-
rzystujac specyfike swojego dos§wiadczenia kulturowo-jezykowego, staje si¢
mediatorem sam dla siebie i by¢ moze dzigki temu bedzie tatwiej i sku-
teczniej przyswajat system gramatyczny jezyka, ktorego jest spadkobierca.
To sprawia, ze ¢wiczenia oparte na tlumaczeniu, a skoncentrowane na wy-

""" Podaje za Jedryka 204.
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jasnianiu gramatyki, nalezy uznaé¢ za szczego6lnie warto§ciowe w nauczaniu
jezyka polskiego jako odziedziczonego. Stosowanie ¢wiczen tlumaczenio-
wych jest tez w pewien sposdb wyrazem akceptacji dla wielojezycznosci
1 wielokulturowos$ci dzieci polonijnych, a otwarcie si¢ na te aspekty jest
rowniez istotne jako czynnik motywujacy do rozwijania komunikacji w je¢-
zyku odziedziczonym (Szymankiewicz).
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TLUMACZENIE DYDAKTYCZNE
W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO JAKO ODZIEDZICZONEGO

Streszczenie

Celem artykutu jest prezentacja przyktadowych rozwigzan wykorzystania zadan ttumaczenio-
wych w nauczaniu gramatyki jezyka polskiego dzieci w warunkach ksztalcenia polonijnego
(jezyk polski jako jezyk odziedziczony). Przedstawione ¢wiczenia zostaly wykorzystane przez
nauczycieli polonijnych w pilotazowym badaniu uczniéw z dwdch amerykanskich szkoét sobot-
nich majacym na celu oceng przydatnosci i skutecznosci ¢wiczen translacyjnych w przyswajaniu
gramatyki polskiej. Jak wykazaty owe badania, wykorzystanie technik tlumaczeniowych nalezy
oceni¢ jako warto§ciowg procedur¢ dydaktycznag w nauczaniu polszczyzny jako jezyka odzie-
dziczonego z kilku powodéw: ¢wiczenia ttumaczeniowe rozwijaja kompetencje mediacyjng ucz-
nidw, wzmacniajg proces nauczania jezyka polskiego w warunkach wielokulturowosci i wielo-
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jezycznos$ci, pozwalaja uczniom na samodzielne odkrywanie regul gramatycznych (co pozytyw-
nie wplywa na ich rozumienie i stosowanie), sa atrakcyjng forma zadan, wreszcie — wplywaja
motywujaco zaréwno na prac¢ indywidualna, jak i grupowa (czynnik rywalizacji). Przedstawione
obserwacje i konkluzje odnosza si¢ do jednej przebadanej grupy wiekowej (10-12 lat), przy-
datnos$¢ ¢wiczen translacyjnych w innych grupach wiekowych wymaga dalszych badan.

Stowa kluczowe: ttumaczenie dydaktyczne; gramatyka funkcjonalna jezyka polskiego; jezyk pol-
ski jako odziedziczony; szkoty polonijne.

DIDACTIC TRANSLATION
IN TEACHING POLISH AS A HERITAGE LANGUAGE

Summary

The aim of this article is to present the author’s exemplificatory solutions which illustrate the
use of didactic translation in teaching Polish grammar to children in Polish diaspora schools (Po-
lish as a heritage language). The exercises presented have been used during Polish classes as pilot
research in two American Polonia so-called ‘Saturday schools’. As these studies show, the use of
translation techniques should be assessed as a valuable didactic procedure in teaching Polish as
a heritage language for several reasons: translation exercises develop students’ mediation com-
petence, strengthen the process of teaching Polish in conditions of multiculturalism and multilin-
gualism, allow students to discover grammar rules independently (which positively affects their
understanding and application), are an attractive form of tasks, and, finally, motivate both indi-
vidual and group work (competition factor). The observations and conclusions presented refer to
the one tested age group (10-12 years); the usefulness of translational exercises in other age
groups requires further research.

Key words: didactic translation; functional grammar of Polish; Polish as a heritage language;
Polonia schools.



