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ROLA GRAMATYKI KONTRASTYWNEJ
W KSZTALCENIU PRZYSZt YCH TLUMACZY
JEZYKA ROSYJSKIEGO

WPROWADZENIE

Ksztatcenie ttumaczy to proces niezwykle ztozony. Aby byt skuteczny,
nalezy zdawaé sobie sprawe, czym jest kompetencja tlumaczeniowa. Jej
podwaliny tworzg — zdaniem M. Piotrowskiej — podstawowe kognitywne ele-
menty sktadowe zdolnosci jezykowych: zdolno$¢ fonologiczna (identyfi-
kowanie dzwigkow i laczenie ich z symbolami); wrazliwo$¢ gramatyczna,
lingwistyczna (rozpoznawanie struktur gramatycznych i ich funkcji); zdol-
nos¢ indukcyjna (wnioskowanie o relacjach miedzy formg a znaczeniem
z doswiadczenia jezykowego); zdolnosci pamieciowe (przechowywanie i od-
twarzanie) (124).

Gruntowna znajomo$¢ systemoOw obu jezykow, rdéznic i podobienstw
zachodzgcych miedzy nimi stanowi podstawe kompetencji ttumacza. Umie-
jetnosci, jakie powinna posiada¢ osoba zajmujaca si¢ przektadem, bardzo
szczegotowo przedstawia K. Hejwowski, ktory w koncepcji kompetencji
tlumacza wyrdznia takie elementy, jak: znajomos¢ jezyka wyjsciowego i do-
celowego, umiejetnos¢ dopasowywania do siebie réznych struktur na pod-
stawie ich wzglednego podobienstwa, znajomos$¢ kultury krajow, w ktorych
mowi si¢ jezykiem wyjsciowym i docelowym, wiedza ogodlna i specjali-
styczna, sprawnosci komunikacyjne, wnikliwo$¢ w dazeniu do sensu, znajo-
mos¢ teorii tlumaczenia, predyspozycje i cechy charakteru (153-160).
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Kompetencja tlumaczeniowa zawiera wiele rodzajow wiedzy niezbednej
w procesie przektadu. Niemniej szczegdtowa analiza wszystkich wymienio-
nych umiejetnosci, ze wzgledu na swe szerokie spektrum, wykracza poza
ramy proponowanych rozwazan, ktorych zakres wyznacza tytut niniejszego
artykutu. Przyjmujac teze, ze tlumaczenie to przede wszystkim akt jezy-
kowy, w dalszej czesci tekstu skoncentrujemy si¢ wytacznie na zagadnieniu
dotyczacym wyksztalcania jednego z podstawowych podtypow kompetencji
jezykowej, a konkretnie kompetencji gramatycznej, odnoszacej si¢ do for-
malnej strony jezyka.

Roéznorodnosé konkurujacych wspotczesnie koncepceji metodologicznych,
dotyczacych procesu ksztalcenia na szczeblu akademickim, stwarza koniecz-
no$¢ stworzenia opracowania istotnego z punktu widzenia konkretnej sytua-
cji dydaktycznej, w ktorej szczegdlnie wazny jest cel nauczania, relacje
miedzy jezykiem ojczystym a jezykiem docelowym, otoczenie jezykowe,
wstepne przygotowanie uczacego sie. W tym kontekScie zasadne jest pod-
jecie rozwazan, ktorych gtowny przedmiot stanowi udzielenie odpowiedzi
na pytanie, w jakim stopniu zajecia z praktycznej gramatyki kontrastywnej'
wzbogacaja proces ksztatcenia przyszlych ttumaczy jezyka rosyjskiego.

Organizacja procesu sterowanej nauki jezyka obcego wiaze si¢ niezmien-
nie z probg okreslenia miejsca i roli gramatyki w catoksztalcie zabiegow
glottodydaktycznych. O$ dyskusji stanowia, zaro6wno na ptaszczyznie teo-
retycznej, jak i praktycznej, kwestie odnoszace si¢ do nauczania gramatyki,
a watpliwosci budza m.in. sposoby przekazywania wiedzy o jezyku, stoso-
wanie technik kontrastujacych uzycie srodkow jezykowych jezyka ojczy-
stego (J1) i jezyka obcego (J2)%, sposoby rozumienia pojecia ,,gramatyka”
i wynikajace z takiego rozumienia implikacje glottodydaktyczne.

" Niniejszy artykul powstal jako rezultat przemyslen wynikajacych z prowadzenia przez
autorke zajec¢ z zakresu Praktycznej gramatyki kontrastywnej polsko-rosyjskiej. W artykule pod-
kresla si¢ potrzebe nabywania wiedzy niezbednej do wskazania i wyeliminowania ewentualnych
bledow w procesie ttumaczenia na jezyk rosyjski oraz ukierunkowania przysztych tlumaczy
na zagadnienia poprawno$ciowe w jezyku obcym. Nie postuluje si¢ natomiast wigkszego udziatu
jezyka polskiego w charakterze jezyka wyktadowego na wspomnianych zajeciach.

2 Na potrzeby prowadzonych rozwazan w tekécie stosuje sie, za A. Rabiej, terminy naj-
bardziej rozpowszechnione w literaturze polskiej w odniesieniu do pierwszego kodu jezykowego:
jezyk pierwszy/ojczysty (J1) oraz jezyk drugi/obcy (J2) na okreslenie kazdego, ktory jest
opanowany po nim (55), a takze ich okre$lenia synonimiczne (jezyk prymarny, rodzimy oraz
jezyk docelowy.
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1. GRAMATYKA A WSPOLCZESNE KSZTALCENIE JEZYKOWE

Wieloznaczno$¢ terminu ,,gramatyka” i odmienne podejscie w jego inter-
pretacji prezentowane przez przedstawicieli r6znych dyscyplin naukowych
daja asumpt do wyjasnienia i sprecyzowania jego znaczenia. W potocznym
rozumieniu najczesciej przyjmuje sie, ze jest to opis systemu jezykowego,
zestaw regut budowania i rozumienia komunikatu. Tomasz Mtynkowiak, za
H. Douglasem Brownem, podaje, ze gramatyka jest ,,systemem zasad rzadza-
cych konwencjonalnymi strukturami i zalezno$ciami stow w zdaniu™ (23).

Uporzadkowania znaczen pojecia ,,gramatyka” podjeta si¢ H. Komorow-
ska, wprowadzajac do literatury glottodydaktycznej czterocztonowe rozdzie-
lenie na gramatyke wewngtrzng (w jej obrgbie wyroznita dodatkowo kom-
petencje jezykowa native speakerow — ,gramatyke 1I” i kompetencje jezy-
kowa w jezyku obcym ucznia — ,,gramatyke A”) oraz gramatyke zewnetrzna,
ktéra podzielita na gramatyke lingwistyczna (,,gramatyka II”, czyli model
opisu jezyka) oraz gramatyke pedagogiczna (nazwana przez autorke ,.gra-
matyka funkcjonalng lub gramatyka B”) (16-17). Kategoryzacja wprowa-
dzona przez badaczke¢ — mimo ze zostata przedstawiona w latach 70. XX
wieku — dotad nie stracita na swej funkcjonalnosci i nadal stanowi doskonaty
punkt odniesienia dla wielu autorow prac naukowych (por. Izdebska-
-Dhugosz 93).

Nadrzedna kwestig dla rozwijania motywacji w procesie opanowywania
jezyka, w tym rowniez gramatyki, jest zaspokojenie potrzeb jezykowych
ucznia i z tego wzgledu w dziataniach dydaktycznych dopuszcza si¢ duza
elastyczno§¢ w doborze celow na poszczegoédlnych etapach ksztalcenia,
roznorodnos$¢ tresci i metod nauczania. Pewne pytania zwigzane z organiza-
cjg procesu glottodydaktycznego dotycza ustalenia priorytetow w kwestii
uzywania jezyka obcego jako wykladowego i eliminacji jezyka ojczystego
na zajeciach z gramatyki. W dobie nowego podejscia do nauczania i uczenia
si¢ jezykow obcych, nazywanym podejsciem ukierunkowanym na dziatanie,
szczegdlnie wazne staje si¢ ustalenie celow i wyzwan stojacych przed
nauczycielem — wspoélorganizatorem procesu uczenia si¢. Imperatywem dla
dydaktykow kierujacych akwizycja jezyka obcego jest aktywizowanie umy-
stu ucznia, ksztattowanie jego autonomii w procesie tworczego ujmowania
rzeczywisto$ci poprzez jezyk. Dzi§ nie ulega watpliwos$ci, ze poprawne wy-

* Podobne, zwigzte wyjaénienie pojecia ,,gramatyka”, skonstruowane na potrzeby nauczania
jezyka obcego, odnajdujemy w ESOKJ: ,,zestaw zasad rzadzacych laczeniem elementéw w ciagi
znaczeniowe o ustalonych ramach” (ESOKJ 102).
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razenie rozmaitych intencji komunikacyjnych jest uwarunkowane pozio-
mem posiadanej kompetencji socjolingwistycznej, pragmatycznej oraz jezy-
kowej, ktorej istotny element stanowi kompetencja gramatyczna.
Kompetencja gramatyczna jest jednym z tych elementow, ktore przy-
czyniaja si¢ do doskonalenia calej znajomosci jezyka obcego w procesie
przyswajania sobie nawykoéw niezbednych dla poprawnego postugiwania si¢
danym jezykiem obcym. Wedlug A. Seretny i E. Lipinskiej kompetencja
gramatyczna to znajomos$¢ i umiejetnosé stosowania gramatycznych srodkow
jezykowych, umiejetno$¢ rozumienia i wyrazania znaczen za pomocg odczy-
tywania 1 tworzenia odpowiednio skonstruowanych wyrazen i zdan zgodnie
z tymi zasadami (113). W dobie podej$cia do nauczania jezykowego, integ-
rujacego przyswajanie wybranych struktur z akcentem polozonym na komu-
nikowanie znaczenia, nikt nie odwazy si¢ zanegowa¢ korzysci plynacych
z umiejetnego stosowania technik koncentrujacych si¢ woko6t problemow
gramatycznych. Wypracowanie waznych pogladéw na role kompetencji gra-
matycznych (bedacych gwarancja skutecznej, precyzyjnej i zamierzonej
komunikacji) pozostaje w $cistej relacji z analizg historycznego toku rozwoju
metodologii, a wylonienie réznorodnych stanowisk, dotyczacych pozycji
gramatyki w procesie ksztatcenia jezykowego wynika z przekonania, ze do-
$wiadczenia przeszto$ci pomoga dowartosciowac jej znaczenie wspolczesnie.

2. ROLA GRAMATYKI W SWIETLE METOD NAUCZANIA

Na potrzeby niniejszego opracowania za D. [zdebska-Dtugosz przyjmiemy,
ze nauczanie gramatyki jest ksztaltowaniem wewnetrznej kompetencji jezy-
kowej ucznia na wzdér kompetencji native speakera danego jezyka z uzyciem
odpowiednich gramatyk pedagogicznych, stanowigcych wybor z okreslonego
modelu lingwistycznego (naukowego) opisu jezyka (94). Wspolczesny para-
dygmat nauczania gramatyki w procesie glottodydaktycznym uksztattowat si¢
na przestrzeni wielu dekad jako rezultat dwoch przeciwstawnych tendencji:
tradycyjnych metod nauczania oraz metod bezposrednich. Proba prze§ledzenia
typologii metod nauczania jezykow obcych ze szczegdlowym opisem miejsca
zajmowanego w nich przez gramatyke pozwoli dostrzec zmiany oraz kierunek,
w jakim obecnie zmierza proces ksztalcenia jezykowego®.

* Opis metod nauczania przytacza sic na podstawie nastepujacych prac: Komorowska;
Piegzik; 1zdebska-Diugosz; Borecka.
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Na dzisiejszg rolg¢ wiedzy gramatycznej w przyswajaniu jezyka docelo-
wego niewatpliwie miata wplyw jedna z najstarszych koncepcji nauczania,
a mianowicie metoda gramatyczno-ttumaczeniowa. Zgodnie z jej zaloze-
niami proces uczenia si¢ uznano za $wiadomy proces poznawczy a grama-
tyke traktowano jako najskuteczniejszy $rodek osiggnigcia celu nauczania,
jakie stanowito ksztalcenie formalne. Nacisk ktadziono na poprawno$¢ gra-
matyczng, ktéra starano si¢ wyksztalci¢ na drodze analizy form grama-
tycznych, nauczania dedukcyjnego regul gramatycznych, opanowywania
pamigciowego regut, ttumaczenia tekstow pisanych. Naturalng konsekwencja
takiego podejscia jest zatem intensywne wykorzystanie jezyka ojczystego
oraz $ciste podejscie do nauczania struktury jezyka.

Kolejng koncepcje¢ metodyczng, opartg na zatozeniu, ze je¢zyk bedacy
systemem regul wymaga udziatu logicznego myslenia, prezentuje metoda
kognitywna, nazywana przez niektorych badaczy ,,wspdiczesng metoda
gramatyczno-ttumaczeniowg” (Pfeiffer 81). Szczegdlnie istotng role w jej
powstaniu odegrato pojawienie si¢ generatywnej gramatyki transformacyjnej
oraz zwrdcenie uwagi przez metodykoéw na korzysci pltynace z wykorzysta-
nia w procesie nauczania regul generowania poprawnych zdan w jezyku
obcym. W przeciwienstwie jednak do metody gramatyczno-tlumaczeniowej
(w ktorej regut uczono pamigciowo) metoda kognitywna charakteryzowala
si¢ konieczno$cig zrozumienia zasad i formul oraz ich funkcjonalnym wy-
korzystaniem.

Odwotanie do metody kognitywnej i czerpanie z jej naukowych doktryn
(tj. nawotywanie do §wiadomego ksztattowania kompetencji jezykowej ucza-
cego si¢, dopatrywanie si¢ w gramatyce istotnego narzedzia pozwalajacego
na opanowanie jezyka) odnajdujemy w metodzie eklektycznej. Trudno jed-
nak jednoznacznie okresli¢, jakie miejsce zajmuje w niej gramatyka, po-
niewaz ,,wspotczesna metoda eklektyczna” (Pfeiffer 83) stanowi swoista
kompilacj¢ metod tradycyjnych i osiggnie¢ wypracowanych przez metody
bezposrednie, ktéorych sedno polegalo na negacji nauczania gramatyki jako
swiadomego procesu poznawczego (doskonaty tego przyktad stanowig ko-
lejno metoda naturalna, audiolingwalna i komunikacyjna).

Mimo ze nauczanie oparte na metodzie eklektycznej nie daje ostatecznej
odpowiedzi na pytanie o role gramatyki, to jednak przeczy ono skrajnemu
stanowisku postulujacemu odrzucenie $wiadomego uczenia regul grama-
tycznych na rzecz nauczania komunikacyjnego, dominujacego przez ostatnie
lata w ksztalceniu jezykowym. Obecnie w teorii nauczania jezykow obcych
widoczna stala si¢ zamiana priorytetow. Postawa krytyczna wobec podejscia
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komunikacyjnego, ktore zamienilo tradycyjna gramatyke wraz z jej para-
dygmatami morfologicznymi i syntagmatycznymi na tzw. gramatyke zrozu-
mienia, sprawita, ze stopniowo zacz¢to dostrzegaé potrzebe kognitywnego
mys$lenia 1 docenia¢ wypracowane przez autorOw teorii racjonalistycznej
mechanizmy organizacji materialu jezykowego. Jak stusznie konstatuje
D. Izdebska-Dtugosz:

Lepsze poznanie procesow akwizycji jezyka obcego, uznanie ograniczonos$ci nau-
czania jezykéw obcych w warunkach nauczania zinstytucjonalizowanego, ko-
niecznos$¢ roéznicowania celow w zaleznosci od tego, czy nauczany jezyk jest L2
czy tez L3 ucznia oraz krytyka podej$cia komunikacyjnego sprawiaja, ze obser-
wujemy mnogos$¢ podej$¢, metod kombinowanych, technik mieszanych, a gtow-
nym kryterium ich doboru staje si¢ specyfika grupy uczniowskiej. (99)

Zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢ glottodydaktyczna wysuwa rowniez zarzut
wobec zwolennikow fazy komunikacyjnej dotyczacy — oprocz swoistego
przyzwolenia na generowanie ws$rdéd uczacych si¢ niepoprawnych wypo-
wiedzi — braku odniesienia do uwarunkowan i kompetencji niezb¢dnych
w procesie komunikacji uczestnikoOw pochodzacych z réznych kregdéw kultu-
rowych. Badacze podkreslaja, ze: ,,aby skutecznie komunikowac si¢ z przed-
stawicielami innych kultur i obszaréw geograficzno-j¢zykowych, nie wy-
starczy znajomos$¢ samego jezyka obcego, poniewaz wiele nieporozumien
ma swoje zrdédlo na poziomie komunikacji interpersonalnej” (Siek-Piskozub
15)°. W $wietle powyzszych stwierdzen oczywiste wydaje sie dzisiaj, ze aby
wlada¢ jezykiem obcym, nalezy zadba¢ o to, by formulowany przekaz byt
poprawny i zrozumialy (a zatem nalezy poznaé struktury jezyka oraz wie-
dzie¢, jak uzywa¢ danych struktur w aktach komunikacji), a warunkiem
koniecznym jest opanowanie systemu gramatycznego. Wyzwaniem dla wspot-
czesnej metodologii jest jednoczesnie odpowiedz na pryncypialne pytania
dotyczace nauczania gramatyki w warunkach wielojezycznosci oraz wielo-
kulturowos$ci, wyboru jedynej metody i techniki uczenia, okre$lenia roli
jezyka ojczystego i obcego w procesie akwizycji jezyka.

5 Obecnie coraz szersze grono glottodydaktykow zaczyna kierowaé swoje zainteresowania
badawcze w strong tzw. miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (zob. Siek-Piskozub;
Jaskuta i Korporowicz).
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3. ROLA JEZYKA OJCZYSTEGO
W PROCESIE NAUCZANIA GRAMATYKI

W dalszym ciggu, mimo wielu wnikliwych badan i ocen dokonanych
w przesztosci, kontrowersyjne pozostaje zagadnienie dotyczace miejsca
jezyka ojczystego w procesie przyswajania jezyka obcego, co w naturalny
sposob pociaga za sobg pytanie o rol¢ jezyka ojczystego w nauczaniu gra-
matyki. Analiza metod nauczania jezyka wraz z uwypukleniem w nich zna-
czenia gramatyki nierozerwalnie laczy si¢ z opisem odmiennego podejscia
teoretykow do roli jezyka ojczystego w glottodydaktyce. Ocena jego obec-
nosci w procesie przyswajania jezyka obcego ksztaltowata si¢ przemiennie:
w dobie metody gramatyczno-ttumaczeniowej poslugiwano si¢ intensywnie
jezykiem ojczystym do opisywania i nauczania gramatyki jezyka obcego,
wyjasniania stownictwa, a takze w ¢wiczeniach translacyjnych typowych
dla omawianej metody (Komorowska 21), natomiast metoda bezposrednia
(naturalna) bezwzglednie go wyeliminowata z toku procesu nauczania. Au-
torzy kolejnych metod w wigkszos$ci opowiadali si¢ za catkowita mono-
jezycznoscig procesu dydaktycznego, uznajgc jezyk ojczysty za czynnik
zdecydowanie hamujacy postepy w nauce jezyka obcego (Komorowska 25).
Podkreslano m.in., ze tam, gdzie mig¢dzy jezykami wystepuja duze rdznice
strukturalne, bedzie zachodzit transfer o charakterze negatywnym (zwany
interferencja), odpowiedzialny — wedlug zwolennikow metody audioling-
walnej — za wiele trudnosci (Grucza 17).

Twierdzenie, ze zakres jezyka ojczystego hamuje postepy w nauce no-
wego jezyka poprzez zbyt wolne wyrabianie nawykow, zostaje obecnie —
podobnie jak poglad o szkodliwos$ci §wiadomego nauczania regul grama-
tycznych — zastepowany nowa perspektywa, prezentujacg przychylne podej-
$cie do wykorzystywania jezyka rodzimego w charakterze narzedzia w nau-
czaniu praktycznie wszystkich sprawnosci i podsystemow jezyka obcego.
Nowa koncepcja edukacji jezykowej konstytuuje si¢ w warunkach zintegro-
wanego podejscia do uczenia si¢, w ktorym kluczowa role odgrywa inter-
komprehensja, rozumiana jako réwnoczesne uczenie si¢/nauczanie kilku
(przynajmniej dwoch) spokrewnionych ze soba jezykow oraz uwzglednianie
transferu pozytywnego, czyli umiejetnosci efektywnego wykorzystywania
do$wiadczen nabytych w trakcie uczenia si¢ wczesniejszych jezykow (Gebal
79). W s$wietle najnowszych zatozen j¢zyk ojczysty moze by¢ zatem uzy-
tecznym narzedziem wykorzystywanym w budowaniu indywidualnej $wia-
domosci jezykowej uczacych si¢. W procesie akwizycji jezyka obcego
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(szczegolnie jezyka pokrewnego) nieocenione znaczenie ma ugruntowana
wiedza gramatyczna, odnoszgca si¢ do jezyka prymarnego. Zalezno$é
mie¢dzy postugiwaniem si¢ jezykiem rodzimym a opanowywaniem poszcze-
gblnych elementéw jezyka obcego na poziomie gramatycznym znajduje
potwierdzenie w najnowszych opracowaniach naukowych (por. Biblio-
grafia). Badania nad zjawiskiem transferu jezykowego dowiodty, ze jesli
migdzy materialem jezykowym uprzednio opanowanym a materiatem przy-
swajanym aktualnie zachodzi podobienstwo lub identycznos$é strukturalna,
mowimy o transferze pozytywnym (Kaczmarski, Wstep do bilingwalnego
18). Zdaniem naukowcoéw transfer pozytywny powinien by¢ wykorzy-
stywany w najwyzszym stopniu, a solidna wiedza j¢zykoznawcza, dotyczaca
budowy 1 funkcjonowania struktur jezyka prymarnego, ma stuzy¢ jako
podstawa do poszukiwania podobienstw i réznic mi¢dzy jezykiem pierw-
szym i docelowym:

wiele elementéw kompetencji jezykowej uczacego si¢ w zakresie jezyka ojczy-
stego, takich jak: znaczenie wigkszosci pojg¢ gramatycznych, rozumienie kategorii
i funkcji syntaktycznych, tatwos$¢ postugiwania si¢ wieloma wzorcami struktu-
ralnymi, ktore sg prawie identyczne w obu jezykach, mozna bezposrednio prze-
nie$¢ do nauki jezyka obcego. Byloby zatem nie tylko niepraktyczne, lecz rowniez
niemozliwe nie wykorzystanie tej wiedzy w nauce jezyka obcego. (Kaczmarski,
Wstep do bilingwalnego 32)

W $wietle tego faktu w ksztaltowaniu obcojezycznej kompetencji grama-
tycznej nowego znaczenia nabiera nauczanie gramatyki kontrastywnej,
ktora jest gramatyka dwujezyczng i uwzglednia jezyk obcy i jezyk ojczysty
(w danym przypadku mowa kolejno o jezyku rosyjskim i polskim).

4 NAUCZANIE GRAMATYKI KONTRASTYWNEJ

Wspoélczesnie akwizycja jezyka rosyjskiego na studiach lingwistycznych
charakteryzuje si¢ specyficznymi cechami w poréwnaniu do nizszych pozio-
mow edukacyjnych. Zjawiskiem towarzyszacym procesowi ksztalcenia na da-
nym etapie jest koordynacja interdyscyplinarna, ktora sprzyja komplek-
sowosci 1 trwalszemu zapamigtywaniu. Odwolywanie si¢ do dodatkowych
zrodet wiedzy lingwistycznej, jakie stanowia gramatyka opisowa czy funkcjo-
nalna, zapewnia lepsza skuteczno$¢ transferu wiedzy, umiejetnosci i nawykow.
W kontekscie prowadzenia zajg¢ z gramatyki kontrastywnej fundamentalnego
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znaczenia nabiera polozenie nacisku w procesie prezentacji i interioryzacji
nowego materialtu na budowe 1 uzycie przyswajanych struktur jezyka
obcego, ktore mogg podlega¢ oddziatywaniu nawykoéw jezyka rodzimego,
uczacy si¢ tworzg bowiem wtlasne hipotezy odnosnie do struktur i form
obcojezycznych, a ,za najwazniejsze w zajeciach uwazaja wykazanie
w czym jezyk obcy rozni si¢ od ojczystego” (Kaczmarski, Wstep do biling-
walnego 32).

W zwigzku z pewnymi uwarunkowaniami, zmniejszajacymi range jezyka
rosyjskiego w ksztatceniu jezykowym w Polsce, coraz czgsciej proces przy-
swajania danego jezyka w szkolnictwie wyzszym rozpoczyna si¢ od podstaw
i z tego powodu tak wazne w edukacji przyszlych ttumaczy jest kreatywne
wykorzystanie gramatyki jezyka ojczystego. Koniecznos¢ funkcjonowania
w spotecznos$ci jezykowej, narzucajacej zrozumienie wypowiedzi i samo-
dzielne jej konstruowanie wylacznie w jezyku obcym, moze stanowié¢ dla
studentdéw poczatkujacych oraz odznaczajgcych si¢ nizszym poziomem pew-
nosci posiadanej wiedzy zrodto stresu i blokady jezykowej. Stosowanie
jezyka ojczystego moze pomodc zredukowaé ewentualne negatywne emocje
wynikajace z niezrozumienia materiatu, a tym samym podnie$¢ poczucie
bezpieczenstwa 1 pozytywnie wplyna¢ na nastawienie uczacych si¢. Jak
stusznie podkresla T. Wojcik: ,,gramatyka kontrastywna (...) moze okazaé
nieoceniong pomoc w walce z interferencja, moze sprzyja¢ oderwaniu si¢ —
przy produkowaniu tekstow obcojezycznych — od plaszczyzny myslowej
jezyka ojczystego (...)” (168).

Przyszty tlumacz musi zdawac sobie sprawe¢ z niebezpieczenstw inter-
ferencji jezyka rodzimego. Z tego powodu na zaj¢ciach z gramatyki kon-
trastywnej poczynania dydaktyczne wykladowcy muszg by¢ ukierunkowane
na wskazanie zjawisk jezykowych, w ktorych zakresie oddzialuje transfer
negatywny, oraz wyjasnianie przyczyn popetniania bledow jezykowych
przez osoby uczace si¢ jezyka obcego. Wigkszos¢ dydaktykoéw zgadza sig
z opinia, ze $wiadome przestrzezenie przed wystepowaniem transferu nega-
tywnego, wskazanie miejsc, gdzie moze wystepowac, jest w stanie skutecz-
nie ostabi¢ jego oddzialywanie. Badacze wykazuja, ze stosowanie j¢zyka
ojczystego w procesie nauczania jezyka obcego, roOwniez jego gramatyki,
sprzyja rozwojowi kompetencji komunikacyjnej ucznia i wrecz utatwia mu
wypowiadanie si¢ w jezyku obcym, stuzgc jako srodek formulowania mysli
i stanowigc pewnego rodzaju pomost mi¢dzy jezykami. Ograniczone uzycie
jezyka ojczystego utatwia produkcje jezykowa i umozliwia uczniom inicjo-
wanie oraz podtrzymywanie interakcji werbalnych (Wach 23).
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W $wietle tej opinii zasadne jest nauczanie struktur jezykowych z wy-
korzystaniem poréwnan dwujezycznych. Kaczmarski wskazuje, ze porow-
nujac jezyk ojczysty z obcym w fazach prezentacji, automatyzacji i kon-
tekstualizacji wzorow strukturalnych, uczacym si¢ tatwiej bedzie uchwycié
roznicg¢ miedzy juz utrwalonymi nawykami w jezyku ojczystym a wtasnie
nabywanymi nawykami w jezyku obcym (Kaczmarski, ,,Gramatyka” 19).
Zdaniem H. Komorowskiej wprowadzenie i uwypuklenie przez nauczyciela
kontrastu migdzyjezykowego jest skutecznym Srodkiem zapobiegajacym
tworzeniu przez uczniow fatlszywych uogdlnien i jasno ilustrujacym odreb-
no$¢ funkcji wyrazanych przez zestawiane formy w obu jezykach (125).

Stosowanie kontrastu w nauczaniu gramatyki zaleca rowniez W. Marton.
Badacz proponuje realizacj¢ nauczania gramatyki jezyka docelowego w dwoch
— podzielonych na trzy fazy — etapach, a w mysl jego koncepcji ¢wiczenia
na etapie drugim wykorzystuja kontrasty miedzyjezykowe i opozycje we-
wnatrzsystemowe jezyka docelowego (Optymalizacja 117). W zwiazku
z tym, ze uczenie si¢ jezyka obcego zawsze przebiega w konfrontacji z jezy-
kiem rodzimym®, w opinii W. Martona szczegdlnie pozyteczne sg ¢wiczenia
w thumaczeniu gramatycznym, ktéore powinny przebiega¢ w kierunku od
jezyka ojczystego ucznia do jezyka docelowego (Optymalizacja 117)". Na-
lezy zatem zwroci¢ uwage na do§wiadczenie uczacego si¢, a w szczegdlnosci
na role gramatyki jezyka prymarnego, pamigtajac jednak, ze zjawisko trans-
feru powinno by¢ uzytkowane w kategoriach starannie przemyslanych
i opracowanych strategii.

5.PRZYKEADY CWICZEN KONTRASTYWNYCH

Uwzgledniajac podejscie do eksplicytnego nauczania gramatyki oraz role
jezyka ojczystego, ktora ma przybliza¢ uczniom powigzania migdzy forma,
znaczeniem i funkcjami struktur gramatycznych, ponizej zaprezentujemy wy-
brane przyktady technik bilingwalnych stosowanych na zajeciach z praktyczne;j

S Prawo transferu W. Marton uwaza za prawidlowo$¢ sterowanego procesu nauki jezyka,
podkreslajac, ze: ,,bez wzgledu jak bysmy pragneli, nie mozemy wyeliminowaé ani zignorowac
wplywu jezyka ojczystego na jaki$ drugi jezyk, ktorego si¢ uczymy. Wszelkie udawanie czy
wyobrazanie sobie, ze jesteSmy zndéw jak mate dzieci, i ze tak jak one nic wlasciwie nie wiemy,
moze by¢ jedynie zyczeniem i mrzonka, ale nie ma nic wspolnego z psychologia i zdrowym
rozsadkiem” (Marton, Nowe horyzonty 138). Por. Kaczmarski, ,,Gramatyka” 17; Lipinska i Se-
retny, ,,Ttumaczenie w nauczaniu” 33).

7S.P. Kaczmarski postuluje wykorzystanie transferencji gramatycznej ukierunkowanej
od jezyka ojczystego do jezyka docelowego (Wstep do bilingwalnego 52; ,, Transferencja” 20).
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gramatyki kontrastywnej polsko-rosyjskiej. Zgodnie z przedmiotem artykutu
skoncentrujemy si¢ na ¢wiczeniach opartych na technikach translacji. Przy
opracowaniu ponizszych technik kontrastujacych uzycie $rodkow jezyko-
wych jezyka ojczystego i jezyka obcego jako procedur przeciwdziatajacym
pojawianiu si¢ blgdoéw interferencyjnych postuzono si¢ pracami E. Lipinskiej
i A. Seretny, H. Komorowskiej i A. Wach oraz wlasnymi spostrzezeniami.
Proponowane ¢wiczenia sa zgodne z podejsciem interkomprehensywnym,
aich cel stanowi ukazanie podobienstw systemowych, co pozwala ujrzeé
elementy nowego kodu w $wietle ,,swojskosci”, a nie ,,obcosci”’. Na kolej-
nym etapie u$wiadamiane sa réznice miedzy dwoma systemami®. Zaletg
omawianych technik jest mozliwo$¢ uzycia — po dopasowaniu odpo-
wiedniego poziomu tekstu — praktycznie w kazdej grupie uczacych sig.

5.1. POROWNANIA MIEDZYJEZYKOWE

W mys$l podej$cia funkcjonalno-komunikacyjnego dobrym przyktadem
stosowanych na zajeciach z gramatyki kontrastywnej ¢wiczen jest analiza
porownawcza tekstow w dwoch jezykach. Jest ona szczegdlnie korzystna
z punktu widzenia nauczania przysztych tlumaczy. Po pierwsze, pozwala
dostrzec miejsca wystgpowania potencjalnej interferencji jezykowej, po dru-
gie za$ towarzyszaca porownaniom refleksja sprzyja — przy zachowaniu
zasady ,,autentyczno$ci” materiatow — uwrazliwieniu na rdéznice kulturowe.
Na poczatkowych etapach nauczania mozna postuzy¢ si¢ analizg porow-
nawczg gotowych tekstow napisanych w dwu jezykach, wykorzystujac takie
materiaty, jak ogloszenia, ulotki, bilety, formularze itp. Jest to zgodne z gra-
dacja materiatu, proponujacg rozpoczynanie nauki jezyka rosyjskiego eta-
pem wprowadzajacym, ktory z biegiem czasu umozliwi przejscie do etapu
morfologicznego (a nastgpnie syntaktycznego) (por. Buczek 217). Na wyz-
szych poziomach zaawansowania na potrzeby danego ¢wiczenia zostaje
opracowany krotki tekst lub dialog, w ktérym zaznaczone sg graficznie wy-
brane formy jezykowe, typu:

¥ Moment poréwnawczy nie powinien wystepowaé w samym procesie zapoznawania z nowym
zjawiskiem, ale dopiero po jego wprowadzeniu, co sprzyja utrwaleniu i eliminuje ewentualne
mylenie zjawisk i form polskich z rosyjskimi. Nalezy takze przestrzega¢ zasady samodzielnosci:
uczacy sie powinni w miar¢ mozliwosci samodzielnie dochodzi¢ do wnioskéw dotyczacych analogii
(Gatecki 181).
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— Anno! Ilpusem! I'ogopum Tans.

— [IPUBETUK! YHTO HOBOI'O?

— YV MEHA BCE IIO-CTAPOMY. V mebs ecmw niausi na évixoousie? Tol 6ydeuun
yuumucs?

— A HET! Iloka ewé ne 3naio, umo 6yoy oeramo.

— OTJIMYHO, moz0a npuzrawaio mebs 6 cybbony ko mue na oauy. TEBE UJIET?

—/a, cynep. B xomopom uacy?

— Yacos 6 8.
— MHE [IOAXOIUT. Cnacubo, umo nozeéonuna!
— Toeoa 0o cybbomul, 2ZABAﬁ/

— Iloka.

Uczacy sig¢ tlumaczg caty tekst na jezyk ojczysty, podkreslajac zaznaczone
formy. W taki sposdb mozna ¢wiczy¢ dowolne konstrukcje gramatyczne.
W parach lub matych grupach dokonywane jest porownywanie i omowienie
tlumaczen. Sprzyja to zarowno $wiadomej analizie konstrukcji jezykowych,
jak 1 spontanicznemu zapamig¢tywaniu catych fraz i wyrazen. W zalezno$ci
od poziomu bieglosci jezykowej grupy do dokonania lub poréwnania ttuma-
czenia mozna wybiera¢ fragmenty tekstow popularnonaukowych, uzytkowych,
fragmenty dziet literackich istniejagcych w obydwu jezykach. Wazne jest, by
uswiadomi¢ uczacym si¢, ze celem przektadu jest (przy jednoczesnym
wyjasnianiu, utrwalaniu lub testowaniu wprowadzanych struktur gramatycz-
nych) ,,stworzenie nowego komunikatu tak, by wywotal efekt komunikacyjny
tozsamy do tego, jaki wywotuje tekst oryginalny” (Majkiewicz 258).

5.2. TECHNIKA PODWOINEGO TLUMACZENIA

Jak sama nazwa wskazuje, ¢wiczenia tego typu polegaja na tlumaczeniu
z jezyka obcego na jezyk ojczysty i na odwrot — z jezyka polskiego na jezyk
obcy. Ttumaczenia te jednak nie sg wykonywane jedno po drugim, lecz od-
bywaja si¢ w pewnym odst¢pie czasowym. Uczacy si¢ tlumacza na jezyk
polski teksty zawierajace okreslone struktury gramatyczne, typu:

Spedzitam wczoraj przyjemnie czas w przytulnej restauracji. Pilam
wysmienitqg kawe i rozmawiatam z dawnym znajomym o niezapomnianym
wydarzeniu z przesziosci.

Buepa s npusmno nposena epems 8 yiomuom pecmopane. A evinuna
BKYCHBLU KO(pe U R020BOPUNLA CO CMApblM OPY2OM O He3a0bleaeMoM NPOuL-
0M cobbImuUU.
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Takie ¢wiczenie translacyjne mozna wykonywa¢ na koniec zaje¢¢. Ttuma-
czenia w jezyku polskim powinny zosta¢ nastepnie zebrane, a ich rozdanie
powinno mie¢ miejsce na kolejnych zajeciach w celu dokonania na ich pod-
stawie ttumaczenia na jgzyk rosyjski. Szczegoélnie istotne jest podkreslenie
roznic miedzy obiema wersjami tekstu w jezyku obcym, ze szczegdlnym
uwzglednieniem form docelowych i ewentualnych bledow jezykowych.

5.3. TECHNIKA ODBICIA LUSTRZANEGO

Technika ,,odbicia lustrzanego” to forma tlumaczenia dostownego, do-
konywanego na poziomie stow i morfemoéw, ktora sprawia, ze struktury
gramatyczne w jezyku obcym stajg si¢ dla uczniow bardziej zauwazalne
i przejrzyste (Wach i Jakowlewa-Pawlik 476). Moze ona przypominac tech-
nik¢ tlumaczenia dostownego, przy uwzglednieniu jednak okre§lonych cech
syntaktycznych, w zaleznosci od poziomu i potrzeb grupy, moze si¢ od niej
rozni¢. Nalezy podkresli¢, ze technika odbicia lustrzanego jest nieodpo-
wiednia w przypadku struktur bardzo podobnych. Oto przyktad:

On cuumaem e2o AyHUM OPV2OM.
(Dost.) On uwaza go najlepszym przyjacielem.
(Ttum.) On uwaza go za najlepszego przyjaciela.

Zatozeniem tej techniki jest celowe zastosowanie blednych zdan w jezyku
ojczystym, bedacych wiernym odwzorowaniem zdan w jezyku docelowym,
stuzacym zwréceniu uwagi na odmienng od jezyka ojczystego strukture
w jezyku obcym. Ze wzgledu jednak na pokrewienstwo badanych jezykow
stopien trudno$ci ujetych w przektadzie zagadnien gramatycznych wydaje
si¢ by¢ niski, i z tego wzgledu praktyczne jest stosowanie jej w grupach
0 nizszym stopniu zaawansowania jezykowego.

5.4. POPRAWIANIE BLEDNYCH TLUMACZEN

Technika ta moze stanowi¢ punkt wyjscia do tworczej dyskusji na temat
komputerowych aplikacji translacyjnych (m.in. cze¢sto wykorzystywanego
Google Translatora) oraz zasad korzystania z nich. Punktem wyjscia jest
stworzenie krotkiego tekstu w jezyku prymarnym, a nastgpnie uzyskanie
tlumaczenia maszynowego za pomocg dostepnych technologii (na wyzszym
poziomie zaawansowania thumaczenie za pomocg translatora mozna poprze-
dzi¢ ttumaczeniem wykonanym samodzielnie przez uczacych si¢). W innej
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wersji mozna postuzy¢ si¢ przygotowanymi wczesniej tekstami wraz z ich
tlumaczeniami maszynowymi, ktéore moga zawiera¢ celowo dobrane struk-
tury. Przyktad przektadu maszynowego:

Ha Pycu u npasonuxax Ilacxu onu nazviearomcs Ilacxou. Ilacxa — smo noo-
BUDICHBILL NPA30HUK, KOmOopblll npoxooum ¢ 4 anpens no 8 mas. Ilacxa ¢ Poccuu
npasoHyemcs no NPAagoCIAGHOMY I0TUAHCKOMY KAIEHOapio U 0ObIYHO HPUXOOUMCs
Ha Kamoauko8 HeMHO20 no3sdce, vem Ha Ilacxy. Dmomy npazonuxy npeouiecmsayem
COPOKAOHESHBLIL NOCM, 8 MO 8PEMs NPABOCIABHBIM He clledyem ecmb benvlil xae0,
MOJNIOUHbBLEe NPOOYKMbL, MACO U pbiby. B Cmpacmuyro cybbomy Ceas, kak u 6 Ilonb-
we, aeusiemcs ceamou cpedu Hux. IlacxanbHvle KOp3uHwvl codepoicam Auyd, Ko.-
oacwvl, kyauu u nacxy. Ilpasonosanue Ilacxu ¢ Poccuu nawunaemcs é Bepb6uoe
80CKpeceHbe. B mom OeHnb 60 @pems MecCbl OMMEYalomcs Gemeu Uuebl, 03Ha-
menoguvleaowue npubvimue Hucyca Xpucma 6 Hepycanum, kozda e2o ecmpemunu
naiemoguiMu eemeamu. 6 Poccuu nacxa uauunaemcs ¢ 360HKUX KOJIOKOJIOS,
6036ewalowux gockpecenuu Xpucma. Pycckue yenyiom ceoux zocmei mpu pasa
6 wjexy co crogamu ,, Xpucmoc Bockpecue”.

Omawiana technika uswiadamia réznorodno$¢ jezyka uczniom, ktorych
zadaniem jest zidentyfikowa¢ oraz poprawié¢ bledy gramatyczne, a takze
rozstrzygna¢ dylematy komunikacji miedzyjezykowej zwigzane z asymetria
systemow jezykowych. Aby tlumaczenie bylo skuteczng strategia nauczania,
konieczne jest wskazanie uzytkownikom podobienstw i réznic migdzy koda-
mi, poniewaz szeroki horyzont jezykowy nie gwarantuje blokady dziatania
interferencji. Wyszczegolnienie najczg¢sciej wystepujacych bledow niewat-
pliwie usprawni proces ksztalcenia ttumaczy.

PODSUMOWANIE

Ttumaczenie, mimo ze przez dlugi czas byto uznawane — jako technika
nauczania — za btad metodyczny, niewatpliwie umozliwia poszukiwanie
podobienstw i roznic miedzy jezykami w wymiarze lingwistycznym oraz
kulturowym. Przedstawione w niniejszym artykule zarowno rozwazania teo-
retyczne, jak 1 empiryczne mogg by¢ znaczace z punktu widzenia dydaktyki
przektadu. Ich celem bylo ukazanie wspomagajacej roli jezyka ojczystego
w nauczaniu gramatyki, potencjatu dydaktycznego, jaki niesie ze sobg akwi-
zycja jezyka na podstawie kontrastow miedzyjezykowych oraz wskazanie
kierunku ksztatcenia przyszltych tlumaczy. Nabywanie kompetencji do wy-
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konywania zawodu tlumacza to proces wyjatkowo zmudny i dlugotrwaty,
a adepci sztuki tlumaczeniowej to osoby, ktore powinny zadba¢ o rozwdj
podstawowych elementow sktadowych zdolnosci jezykowych, m.in. zdolno-
$ci gramatycznej (lingwistycznej). Zadaniem gramatyki kontrastywnej
na ustugach przektadu jest m. in. okreslenie odpowiednikow translacyjnych
badanych jednostek na roéznych plaszczyznach. W kontek$cie ksztalcenia
przysztych tlumaczy jezyka rosyjskiego jest zatem rzecza bardzo istotna,
aby uczacy si¢ dysponowali kompetencja dwujezyczna.
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ROLA GRAMATYKI KONTRASTYWNEJ
W KSZTALCENIU PRZYSZEYCH TLUMACZY JEZYKA ROSYJSKIEGO

Streszczenie

Do nadrzednych kwestii poruszanych w prezentowanych rozwazaniach nalezy okreslenie roli
gramatyki w procesie sterowanej nauki jezyka obcego. Opracowanie ma na celu ukazanie wspo-
magajacej roli jezyka ojczystego w nauczaniu gramatyki oraz potencjalu dydaktycznego, jaki
niesie z sobg akwizycja jezyka oparta na kontrastach migdzyjezykowych. W czgsci praktycznej
przedstawiono procedury przeciwdziatajace pojawianiu si¢ btedow interferencyjnych stosowane
na zaje¢ciach z praktycznej gramatyki kontrastywnej polsko-rosyjskiej. Omoéowiono wybrane tech-
niki bilingwalne oparte na ¢wiczeniach translacyjnych, dzieki ktorym mozna dostrzec miejsca
wystepowania potencjalnej interferencji jezykowej. W artykule podkresla si¢ potrzebg nabywania
wiedzy niezbednej do wskazania i wyeliminowania ewentualnych btedow w przektadzie na jezyk
rosyjski oraz ukierunkowania przysztych ttumaczy na zagadnienia poprawnos$ciowe w jezyku
obcym.

Stowa kluczowe: kompetencja gramatyczna; gramatyka kontrastywna; thumacz; jezyk rosyjski.
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THE ROLE OF CONTRASTIVE GRAMMAR
IN EDUCATING FUTURE RUSSIAN LANGUAGE TRANSLATORS

Summary

One of the overarching issues raised in the considerations presented in this article is defining
the role of grammar in the process of controlled foreign language learning. The aim of this study
is to show the supporting role of the mother tongue in teaching grammar, and to illustrate the
didactic potential of language acquisition based on interlingual contrasts. The practical part
presents the procedures used in Polish-Russian contrastive practical grammar classes in order to
prevent the occurrence of interference errors. The examples of selected bilingual techniques
based on translation exercises allows us to see areas of potential linguistic interference. This
article emphasises the need to acquire the knowledge necessary to identify and eliminate possible
errors in the process of translating into Russian, and to orientate future translators in the issues
of correctness in a foreign language.

Keywords: grammatical competence; contrastive grammar; translator; Russian.



