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Dziecko bardzo wczes$nie moze wejS¢é w zywa i dynamiczng relacje z Bo-
giem. Struktura psychiczna tej relacji — przy pomyS$lnym dziataniu wszystkich
czynnikéw rozwoju — podlega zdumiewajaco twérczym i szybkim przeksztaltce-
niom. Problematyke rozwoju tej religijnoSci przedstawiam gtéwnie na podstawie
wlasnych prac, ktére obejmuja nie tylko wyniki badaii empirycznych i teore-
tycznych oraz literaturg przedmiotu, lecz takze interpretacje, wyjasnienie i dys-
kusje zagadnienn prezentowanych w niniejszym zarysie problematyki.

Literatura z adnotacjg ,,por.” zawiera dane (zazwyczaj z badan najnowszych,
czesto réwniez empirycznych oraz podstawowych) na temat struktur i funkcji,
czynnikdw, mechanizmdéw 1 proceséw wchodzacych w zakres religijnosci dziec-
ka i/lub stuzacych do wyja$niania bardziej ogdélnych zjawisk rozwoju religijnego
oraz nasuwajacych nowe sposoby analizowania podejmowanych w tej pracy
probleméw. Literatura ta jest m.in. zaproszeniem do uzupetnienia informacji na
okreSlony temat, moze stanowié inspiracj¢ do przeformutowania zagadnienia,
dostarczy¢ uzasadnienia prezentowanego sposobu rozwiazania problemu, przeka-
zaé alternatywe ujmowania omawianych tematéw w innej perspektywie teore-
tycznej, dostarczy¢ wynikdw najnowszych badain w dziedzinie, ktéra formuje
kontekst czy siedlisko religijnoSci dziecka w danym okresie jego rozwoju, oraz
sygnalizowaé to, ze te same idee, ktére przewijaja si¢ w niniejszym artykule,
wystepuja réwniez w innych dziedzinach wiedzy o cztowieku {por. np. Lawson,
McCauley 1993; Sormano 1993; Abecassis 1994; Fracasso i in. 1994).

I. STRUKTURA RELIGIJNOSCI, SPECYFIKA I CZYNNIKI JE] ROZWOJU
Zagadnienia te przedstawiam w najwigkszym skrécie. Zasadniczo ograniczam

si¢ do wymienienia ich komponentéw i zasygnalizowania ich ogélnego znacze-
nia.
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1. Struktura religijnosci

Parametry czy dziedziny religijnoSci nie sg redukowalne ani do siebie naw-
zajem, ani do innych struktur psychicznych. Sa to: (1) §wiadomo$¢, (2) uczucia,
(3) decyzje, (4) wigZ ze wspllnota oséb wierzacych, (5) praktyki, (6) moral-
nos¢, (7) do§wiadczenia i (8) formy wyznawania wiary (przy czym do kazdej
nazwy parametru oprocz (4) i (8) trzeba dodaé ,religijna(-e)” pamigtajac o jego
charakterze psychologicznym, a nie np. ontologicznym) (Walesa 1994b).

Parametry te sygnalizuja to, ze religijno$¢ jako integralne i jednolite (choé
wieloaspektowe) zjawisko urzeczywistnia si¢ poprzez konkretne przejawy, nale-
zace do réznych dziedzin psychiczno-spoteczno-kulturowo-wyznaniowych; oraz
to, ze w analizach rozwojowych nie bede przemierzaé calego pola religijnosci,
ale jedynie kryterialne szlaki i orientujace punkty, wskazujace na nowe szanse
dalszego jej ksztaltowania w kolejnych okresach zycia; a wreszcie i1 to, ze w
tych analizach uwzgledni¢ petna naturg czlowieka jako istoty rozumnej i osa-
dzonej w okre§lonym kontekScie przyrodniczo-historyczno-symbolicznym
(por. Hemel 1992; Sell 1992; Whitehead, Whitehead 1992).

2. Specyfika rozwoju religijnoSci

Religijnos¢ rozwija si¢ stopniowo od form zaczatkowych az do pelnych i
dojrzalych — w wymiarze iloSciowym i jako§ciowym. Rozwdj religijno$ci moze
dotyczy¢ catej rzeczywistosci ludzkiej i/lub jej catostkowych czgsci, a nawet
fragmentéw. Moze on przebiegaé w sposéb linearny i lateralny, ciagty i skoko-
wy, jednokierunkowy i cyrkularny (zwrotny), jednowymiarowy i wielowymiaro-
wy, w warstwie §wiadomej i nieSwiadomej, w formie zaktualizowanej i poten-
cjalnej (np. jako tzw. ,strefa najblizszego rozwoju’), w sferze biologiczno-psy-
chicznej i spoleczno-kulturowej. Moze on dokonywaé si¢ w formach antyno-
micznych (dezintegracyjnych) i syntonicznych (integracyjnych), antagonistycz-
nych i harmonijnych, heteronomicznych i autonomicznych. Rozwdj religijny jest
zasadniczo autoteliczny, transformacyjny i transgresyjny, przy czym transcendo-
wanie moze by¢ skierowane ,,w goére” lub poziomo, obejmujac coraz to inne
rownorzgdne dziedziny.

Nastepstwo zmian w rozwoju religijno$ci ma charakter sekwencyjny, cyklicz-
ny i symultaniczny. Utrzymywanie si¢ za$ tych zmian dokonuje si¢ w sposéb
kumulatywny, synergiczny i kompensacyjny. Niektore z nich sg docelowe, ale
w catoS$ci sa one bezgraniczne. Catos$¢ przebiegu rozwoju religijnosci u poszcze-
gb6lnych jednostek przybiera posta¢ zindywidualizowang i niepowtarzalng, ale
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mozna tez wydzieli¢ okre§lone typy rozwojowe {por. Cole 1991; Flawell 1992;
Guthke 1993; Czyzowska 1994).

3. Czynniki rozwoju religijnosci dziecka

Religijno$§¢ dziecka wylania si¢ z ksztattujacych si¢ w pierwszych 6-7 mie-
sigcach zycia jego miedzyludzkich interakcji (zwlaszcza z matka) i pierwotnej
wrazliwo$ci na prawde, dobro, pigkno, Swigtos¢, sprawiedliwo$§¢ — pod wpty-
wem (1) wyposazenia genetycznego oraz uksztaltowanego w okresie prenatal-
nym podtoza anatomiczno-fizjologicznego i psychicznego, a zwlaszcza gotowos-
ci do zsynchronizowanej interakcji z matka; (2) oddzialywan Srodowiska przy-
rodniczego i spoteczno-kulturowego, a zwtaszcza wychowania, szczegdlnie za$
— wprowadzania w zasady zycia religijnego; (3) aktywnoSci wtasnej, a zwtasz-
cza tendencji do partycypacji w zyciu rodzicéw oraz innych oséb wierzacych
i réwnowazenia, a szczegdlnie tendencji do przekraczania réznych ograniczen
(m.in. zjawisk zmystowych) i transcendowania w kierunku Sacrum — co stanowi
swoistg integracje czynnikéw poprzednich, wrodzonych sktonnos$ci rozwojowych
i oddzialtywan losowych {por. Petr 1992; Sturch 1993; Thomas i in. 1993; Le-
wis 1994; Osterweil 1994).

Czynniki te sugeruja to, ze religijnos$¢ nie jest dla dziecka czyms$ nadzwy-
czajnym i rzadko spotykanym, ale ze przynalezy ona do jego normalnego roz-
woju ludzkiego; oraz to, ze dziecko w kolejnych etapach swego zycia otwiera
si¢ na coraz to nowe sposoby wprowadzania go w zasady religijne i uwrazliwia
si¢ na coraz to inne czynniki rozwoju.

II. OKRES TZW. ,,PRZEDRELIGIINY”
Okres pierwszy w rozwoju religijnosci, czyli tzw. ,,przedreligijny” obejmuje
wiek od urodzenia do ok. 15 miesigca zycia.
1. Trendy w rozwoju psychicznym dziecka do ok. 15 m.z.
W pierwszych 15 m.z. dziecka zachodzi ksztaltowanie si¢ jego (1) zdolnoSci
motorycznych, sensorycznych i umystowych typu prostego kategoryzowania,

szeregowania i przyporzadkowywania oraz pojecia stalo$ci obiektu w bliskiej
przestrzeni (np. opiekujacej si¢ dzieckiem osoby juz ok. 12 m.z.); (2) struktur
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emocjonalnych w zakresie ich odbioru czy tez ekspresji; (3) zyczliwego usto-
sunkowania si¢ do ludzi, zjawisk i rzeczy; (4) tendencji do mig¢dzyludzkich
interakcji i ré6znych form podzielania uwagi, dziatan itp; (5) typowo ludzkich
kompetencji, jak np. specyficznej reakcji na osob¢ czy komunikowania sig¢
bezstownego, a pdZniej takze jezykowego i zaczatkdéw innych wyzszych form
aktywnosci (por. Kotovsky, Baillargeon 1994; Marchand 1994).

2. Zachowania quasi-religijne dziecka w wieku 8-15 m.z.

Tego typu zachowania wystgpuja u dzieci z rodzin akcentujacych wczesne
wychowanie religijne. Przejawy quasi-religijne to zaczatkowe formy (1) ujmo-
wania znaczen i uzywania stéw ,religijnych” (np. Amen czy Alleluja); (2)
wokalnych 1 ruchowych ekspresji uczu¢ religijnych; (3) tendencji do modlitwy
(np. przyjmowanie ,,religijnej” postawy ciala); (4) wykonywania gestéw religij-
nych; (5) wlaczania si¢ w religijne zachowania rodziny czy oséb dorostych; (6)
tworczej aktywnosci w zachowaniach zabawopodobnych o charakterze religij-
nym; (7) przezycia religijnoSci i\lub powagi oraz zdziwienia i quasi-estetyczne-
go do$§wiadczenia, ptynacych z udziatu w religijnej aktywnosci oséb wierzacych
(Walesa 1992).

Quasi-religijne zachowania matego dziecka stanowia szans¢ jego otwarcia
si¢ na rzeczywisto$¢ prawdziwie religijng oraz gotowos$¢ (np. przy koncentracji
uwagi na symbolach religijnych) na przyjecie zaczatkowo przez siebie postrze-
ganego plynacego od wspélnoty wezwania czy apelu {por. Przeczewski 1992;
Verba 1994).

III. OKRES PIERWSZYCH PRZEJAWOW RELIGIINOSCI
Okres ten obejmuje drugi i trzeci rok zycia dziecka zyjacego w rodzinie
akcentujacej wychowanie religijne.
1. Trendy w rozwoju psychicznym dziecka w 2 i 3 r.zZ.
W tym okresie zachodzi ksztattowanie si¢ (1) funkcji symbolicznej dziecka,
pierwszych jego uogdlniert i poczatkéw mySlenia; (2) procesOw nabywania i

formowania znaczefi oraz struktur orientujacych (np. pojecia) i regulujacych
(np. emocjonalne konotacje pojeé); (3) ciekawosci intelektualnej, co przy coraz
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lepszym rozumieniu, produkowaniu i sktadaniu wyrazéw nasila tendencje¢ do
stawiania pytan, zmierzajacych do zdobywania (4) zaczatkowej wiedzy o przy-
czynach i skutkach réznych zdarzeni; (5) zdolno$ci do uczuciowego przezywa-
nia, ekspresji i reprezentowania sytuacji spotecznych z najblizszego otoczenia
(przez emocje gniewu i strachu, radosci i smutku, mitos$ci i nienawisci, dumy
i szczgdcia oraz inne); (6) umiejetnosci na§ladowania dowolnego i zamierzone-
go, wybidrczego i zgeneralizowanego, sprawnos$ciowego i emocjonalno-motywa-
cyjnego; (7) zabaw ruchowych, konstrukcyjnych i tematycznych typu dydaktycz-
nego, iluzyjnego i nasladujacego role spoleczne; (8) zaczatkowych tendencji
moralno-warto$ciujacych; (9) zachowan coraz bardziej adekwatnych do sytuacji
dwupodmiotowych i innych zdolnos$ci typu instrumentalnego oraz finalnego czy
autotelicznego {por. Mandler 1992; Niedenthal 1994).

2. Przejawy religijnosci matego dziecka

U dziecka 2-, a zwlaszcza 3-letniego moga wystapi¢ réznorodne i liczne
przejawy religijnosci (Walesa 1989).

a) Swiadomo§¢ religijna

Dziecko 3-letnie moze wykazywaé podstawowe formy rozumienia, wiedzy
i orientacji religijnej, a takze mie¢ synkretyczne pojecia dotyczace Boga, Chrys-
tusa, Matki Bozej, aniota, modlitwy i obiektéw religijnych (np. krzyza, koSciota
i ré6znych symboli). Niekiedy przejawia elementarne zrozumienie atrybutéw
Boga (np. Jego dobroci czy wszechmocy), nieba jako miejsca Jego przebywania,
niezwyklej szczesliwosci cztowieka i spotkania si¢ z Nim po $mierci. Religijne
wiadomosci (z reguly czastkowe i synkretyczne) najczeSciej dotycza Jezusa
Chrystusa: Jego narodzin, misji i §mierci. Swiadomos¢ religijna dziecka przeja-
wia si¢ takze w jego najprostszych opowiadaniach i monologach oraz w pyta-
niach, ktére dodatkowo sygnalizuja dziedziny zainteresowan i potrzebg zdobycia
odpowiednich wiadomosci {por. Webb-Mitchell 1993; DeLoache, Burns 1994;
Spelke 1994).
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b) Uczucia religijne

Mate dziecko obserwujac reakcje uczuciowe os6b mu najblizszych — samo
ich doznaje i odwzajemnia. Nasladuje stowne i1 bezslowne formy wyrazania
uczué. Niekiedy w sposob twoérczy wyraza wtasne uczucia religijne. Obok dosé
czestych uczué typu ,,do” Boga i ludzi, jak np. rado$¢ czy wspétczucie w cier-
pieniu wystepuja réwniez uczucia typu ,,0d”, jak np. przezycia wstydu, zalu,
obawy, leku, a nawet strachu {por. Lantermann, Otto 1994).

c) WigZ ze wspolnota oséb wierzacych

Zasadniczo wszystkie formy aktywnoS$ci religijnej matego dziecka zachodzg
w kontekstach spotecznych i sg uwarunkowane mechanizmami ludzkiego wsp6t-
zycia z dorostymi, np. podzielaniem uwagi czy dziatan, na§ladowaniem, party-
cypacja (ze strony dorostych mechanizmem komplementarnym jest apelowanie
i wprowadzanie), modelowaniem i innymi. Dziecko niekiedy bywa strona ini-
cjujaca, wilaczajaca inne osoby (nawet doroste) w pasmo wtasnych dziatan, np.
zachgca innych do aktywnosci religijnej, informuje o tych sprawach itp.
(por. Doescher, Sugawara 1989; Shugar 1993; Grimm 1994).

d) Praktyki religijne

Dzieci 2-3-letnie wykazuja duza rozmaitos$¢ praktyk religijnych, a zwlaszcza
modlitw wyrazanych stowami, gestami i §piewem, zaréwno przyswojonych
pamigciowo, jak tez tworczo i adekwatnie do sytuacji ksztattowanych, reaktyw-
nych i spontanicznych, zanoszonych w domu i w ko$ciele, na osobnosci i w
grupie, podczas liturgii domowych i ogdélnowspdlnotowych, w sytuacjach co-
dziennych i uroczystych, dokonywanych z pobudek interesowno-egoistycznych
i bezinteresowno-altruistycznych, w celach zaréwno uwielbienia, jak tez podzig-
kowania, przeproszenia i pro$by (por. Marek 1993; Carter 1994; Goldstein,
Strube 1994).

e) Moralno$¢ religijna

Omawiane dzieci przejawiaja elementarne rozumienie uczynku dobrego i
zlego lub grzechu, czyli tego, co si¢ Bogu podoba i co Mu si¢ nie podoba,
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a w zwiazku z tym maja religijne przezycia dobra i zla niektérych swoich
dziatan (por. Allen 1993; Best i in. 1994).

f) Inne przejawy religijnoSci

Dzieci te wykazuja takze proste wybory religijne, calo§ciowe doznania o
charakterze elementarnych dos§wiadczen religijnych oraz najprostsze formy
wyznania wiary, jak np. modlitwa, inicjowanie dziatan religijnych, informowa-
nie o rzeczach religijnie waznych.

Dziecko 2-3-letnie swoja niekiedy intensywna i glgboka relacje do Boga
wyraza tworczo w zabawach o typie odgrywania i nasladowania scen liturgicz-
nych lub konstrukcyjno-tematycznych (np. dziecko ,buduje” kosciét, gdzie
kreuje rézne wydarzenia religijne) oraz w dzialaniach artystycznych typu np.
»religijnego” tariczenia i $piewania (por. Hesch 1992; Blicharski, Strayer 1994).

IV. OKRES RELIGIINOSCI TZW. ,MAGICZNEJ”

Okres trzeci, czyli religijnosci tzw.,,magicznej” obejmuje wiek od ok. 3 1/2
do ok. 6 1/2 lat. Dziecko z tego przedzialu nazwijmy ,,przedszkolnym”.

1. Trendy w rozwoju psychicznym dziecka przedszkolnego

Dziecko przedszkolne — dzigki (1) jego aktywnoSci coraz bardziej zinteriory-
zowanej, symbolicznej i zintelektualizowanej — przejawia catoSciowe 1 zintegro-
wane formy ujmowania rzeczywisto$ci. (2) Maja one jednak najcz¢Sciej charak-
ter infantylny, jak np. synkretyzm, atomizm, prymitywny realizm, fenomenizm,
kontaminacja, egocentryzm, atropomorfizm, artyficjalizm, instrumentalizm,
iluzjonizm, animizm, finalizm, alogiczno$¢, nierefleksyjnosé, werbalizm, rytua-
lizm i nastawienie magiczne. Wskazuja one na wielka réznorodno$¢ odmian
religijnosci infantylnej. Jednakze (3) naturalna tendencja do transcendowania
sprzyja autentycznemu, osobistemu i wzglednie dojrzatemu ustosunkowaniu si¢
dziecka do sfery Sacrum.

Dziecko przedszkolne — dzigki (4) uczestniczeniu w zyciu religijnym os6b
naprawde wierzacych — (5) staje si¢ zdolne zasadniczo do wszystkich, a nie
tylko intelektualnych rodzajéw transcendowania. Moze ono przekroczy¢ ograni-
czenia swego egocentryzmu i egoizmu oraz infantylnych form ujmowania rze-
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czywistos$ci. Transcendowaniu sprzyja nie tylko (6) coraz doskonalsza funkcja
symboliczna, inteligencja intuicyjno-wyobrazeniowa, ale i — od wieku ok. 5 lat
— zdolnos$¢ do elementarnych proceséw logicznych oraz (7) wyuczalno$¢ w
zakresie przyswojenia czy tez uksztattowania zasad poznawczych (np. réznych
strategii myS$lowych), decyzyjnych (zwtaszcza przewidywania i wartoSciowania),
spotecznych (m.in. uwzglgdniania perspektywy drugiego), moralnych (niekiedy
kryterium postgpowania stusznego), estetycznych, uczuciowo-motywacyjnych,
religijnych i innych.

Dziecko 6-letnie moze by¢ rowniez (8) zdolne do przezywania do$¢ skompli-
kowanych do§wiadczeii, nawet metafizycznych czy religijnych i do (9) uksztal-
towania jednolitego Swiata (por. Lubetsky 1989; Parker i in. 1993;Rosengren
1 in. 1994; Rosetti-Gsell 1994).

2. Przejawy religijnosci dziecka przedszkolnego

W petnej religijnoSci dziecka przedszkolnego mozna wyrézni¢ wszystkie jej
dziedziny czy parametry (Walesa 1980).

a) Swiadomos¢ religijna

Swiadomosé religijna dziecka obejmujaca jego wiadomosci, pojecia, wiedze,
rozumienie, umiejetnosci i poglady — nie tylko reprezentuje rzeczywistosS¢ sak-
ralng, lecz takze aktywizuje, organizuje i ukierunkowuje jego zachowania. Swia-
domos¢ ta przejawia si¢ w jego pytaniach, modlitwie, zabawach — uwrazliwia-
jac go na tajemnice, religijne znaki, symbole i metafore (por. Fodor 1992;
Perner 1992; Lejeune, Decker 1994).

b) Uczucia religijne

Tre$¢ konotacyjna komponentéw omawianej Swiadomosci sprzyja rozbudza-
niu uczué religijnych. Dziecko 4-, 5- i 6-letnie moze przejawiaé liczne uczucia
religijne typu réznych form mitos$ci (w tym milosierdzie i lito$¢), uwielbienia,
podziwu, wdzigcznosci, radosci, szczgscia, zafascynowania, dumy (przezycie
godnosci dziecka Bozego), ufnodci, ale tez bojaZni, lgku, udrgki, smutku, zalu,
ré6znych form wspétczucia z cierpiacym Jezusem, ,,$wigtego” gniewu, zgrozy
i strachu oraz uczu¢ ambiwalentnych, jak np. szacunku z komponentami btogo-
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stanu i trwogi. Uczucia religijne niektérych dzieci maja skomplikowang struktu-
r¢ wzajemnego przenikania i podporzadkowania {por. Bassett i in. 1993; Gasiul
1993; Baron i in. 1994).

c) Decyzje religijne

Dzieci 4-, a zwlaszcza 5- i 6-letnie przejawiaja do$¢ proste decyzje i meta-
decyzje o charakterze religijnym. Metadecyzje to w niedalekg przyszto$¢ sigga-
jace plany i postanowienia. Dziecko np. 5- czy 6-letnie odpowiednio zachgcone
»zbiera” dobre uczynki w czasie Adwentu, Wielkiego Postu lub na okres§long
uroczysto$¢ rodzinna. Uczynki te symbolicznie zaznacza, wklejajac np. wycina-
ne kwiatki do zeszytu z datami. W sytuacjach narazajacych dziecko na wigksze
straty jego decyzje moga taczyé sie z wahaniami i rozterka (por. Wiese, Joswig
1991; Brusset 1994; Zaleski 1994).

d) Wigz ze wspdlnota oséb wierzacych

Wigz dziecka przedszkolnego ze wspdlnota osdb wierzacych realizuje sig
przede wszystkim na terenie rodziny — podczas wspdlnych modlitw, chrze$cijan-
skiego spedzania niedziel i §wiat, uroczystosci rodzinnych i w innych sytua-
cjach. Przejawia si¢ takze poza rodzing — podczas wspolnego uczestniczenia w
liturgii, w lekcjach religii i r6znych spotkaniach. Dziecko utrzymujac gtebsza
wigZz z dana osoba wierzaca czesto poprzez swoje pytania o sprawy religijne
oraz poprzez inne formy aktywno$ci wtasnej — inicjuje z ta osobg rozmowe¢ na
tematy religijne. Osoby takie z reguly korzystaja z kazdej nadarzajacej si¢
okazji, aby poinformowaé dziecko o tych sprawach religijnych, ktére wydaja
si¢ szczegolnie donioste lub bedace przedmiotem jego aktualnego zainteresowa-
nia. Szczegllnie przed snem dziecko — wyciszone i uspokojone bywa skionne
do stuchania i wypowiadania si¢ na tematy religijne. R6zne za§ wydarzenia i
codzienne zycie czlonkéw wspdlnoty oséb wierzacych staja si¢ okazja nie tylko
do informowania dziecka, ale i do formowania jego religijnos$ci, m.in. poprzez
wprowadzanie w zasady i wlaczanie go w lini¢ dziatan religijnych oséb doros-
tych (por. Hill 1994).
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e) Praktyki religijne

Praktyki religijne dzieci przedszkolnych sg czgsto na§ladowcze i rytualistycz-
ne, ale i wtedy ujawnia si¢ w nich powaga calo$ciowego zaangazowania. Do
najczestszych praktyk religijnych tego okresu nalezy modlitwa. Czynniki moty-
wacyjne sa tu o wiele wazniejsze niz sprawnos$ciowe, przy czym, najczestszym
jest motyw prosby (zwtaszcza o zdrowie dla innych i dla siebie). Dzieci przed-
szkolne modla si¢ chetnie, spontanicznie, adekwatnie do sytuacji i wtasnymi
stfowami, mimo, ze na ogdél znajg na pamigé teksty kilku modlitw. Biora tez
udziat w kulcie publicznym: w réznych nabozenistwach, a najczeSciej w liturgii
eucharystycznej. Przy odpowiednim poziomie organizacji, wzbudzonej motywa-
cji i w atmosferze ogdlnego zaangazowania (co wystepuje czeSciej w liturgiach
wspdélnotowych matych grup) — uczestniczenie dzieci w tej liturgii bywa sen-
sowne, zintegrowane i zsynchronizowane z aktywno$cia innych ludzi. Dziecko
czesto powraca do niektdrych czesci liturgii w swoich zabawach i pytaniach
(por. Sigel i in. 1992; Devlin 1994; Lerner 1994).

f) Moralno$¢ religijna

Moralno$¢ religijna dziecka przedszkolnego ksztattuje si¢ w ten sposéb, ze
jego kryteria stusznos$ci lub niestuszno$ci czynéw, motywy ich spetniania oraz
uzasadnienia swego postgpowania — coraz bardziej przeniknigte sg zasadami
relacji do Boga. Czynnikiem sprzyjajacym uksztaltowaniu tej moralnoSci jest
naturalna wrazliwo$¢ dziecka przedszkolnego na sprawiedliwos$¢ ,,immanentna”,
w myS§l ktérej sankcja emanuje jakby z samej rzeczy i polega ona na niemal
automatycznym przywrdceniu stanu stusznego i autorytetu reguly. W wieku
ok. 6 lat zmniejsza si¢ istotnie liczba wypowiedzi dziecka wskazujacych bezpo-
Srednio na sprawiedliwo$¢ immanentna. W jej miejsce zjawiajg si¢ zasady jed-
nolitej moralnos$ci religijnej. Dzieci wskazuja wtedy na Boga, ktéry wszystko
wie i ktéry sam interweniuje w dziatania oraz histori¢ ludzi — stosujac nagrody
i kary, wzbudzajac wstyd i zadowolenie z czynu oraz wyrzuty lub pokdj sumie-
nia.

Dziecko 5-, a zwtaszcza 6-letnie czgsto Swiadome jest tego, ze niektore jego
wykroczenia maja charakter grzechu, a wigc obrazaja Boga. Jest wtedy gotowe
do proszenia Boga o przebaczenie i do wejScia na drogg¢ pojednania. Sg to
oznaki ksztaltowania si¢ nie tylko sumienia, ale i odpowiedzialno$ci oraz psy-
chicznej otwartoSci na Sakrament Pojednania (por. Kagan 1993; Lawson,
McCauley 1993).
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g) Doswiadczenia religijne

Doswiadczenia religijne dziecka przedszkolnego zachodza najczgsciej w
potaczeniu z r6znymi chorobami, niebezpieczenstwami i $§miercia ludzi najbliz-
szych oraz innymi niezwyklymi wydarzeniami. Od wieku ok. 4 lat sa to np.
doswiadczenia Boga na tle pigkna i dostojenistwa przyrody. Od wieku ok. 5 lat
zdarzaja si¢ przezycia dotyczace wszechmocy, dobroci i wielko$ci Boga, a od
wieku ok. 6 lat — do$§wiadczenia konsekwencji grzechéw ludzkich, przezycia
polegajace na ustawieniu si¢ w sytuacji Swietych, cierpiefi krzyzowych Jezusa
itp.

Niektére dzieci przezywaja w tym wieku nadzwyczajng wdzigcznos$¢ do
Boga, na przyktad za cudownie ocalone Zycie lub inne dary. DoSwiadczenia te
sg glebokie i przeobrazajace. Czgsto powoduja nagle zmiany w zachowaniu.
Dziecko na przyktad zaczyna si¢ modli¢ dtugo i w niezwykty dla niego sposéb,
albo tez gwattownie poszukuje okreSlonej informacji poprzez natarczywe pyta-
nia (por. Ickes, Gonzales 1994).

h) Formy wyznania wiary

Formy wyznania wiary dziecka przedszkolnego jako jego gotowos$¢ do mod-
litwy 1 ofiary, wrazliwos$¢ na tajemnic¢ oraz decyzje religijne — zostaty przed-
stawione lub zasygnalizowane przy omawianiu innych dziedzin jego religijnoSci.
Dziecko jednak 6-, a nawet i 5-letnie wykazuje niekiedy formy niezwykte.
Uczestniczac na przyktad w misji rodzin gtosi Dobra Nowing miejscowym
dzieciom na terenie wspdélnych zabaw i réznych z nimi spotkan. Bioragc zas
udziat w zajeciach miejscowego przedszkola — daje spontanicznie §wiadectwo
swojej wiary. Wykazuje przy tym gotowos$¢ do ponoszenia nawet bardzo przy-
krych konsekwencji tego Swiadectwa (por. Fowler 1986; Klink 1989).

V. OKRES RELIGIINOSCI TZW. ,,AUTORYTARNO-PRAWNEJ”

Okres czwarty, czyli religijnosci tzw.,,autorytarno-prawnej” obejmuje wiek
od ok. 7 do ok. 11 lat. Wiek ten nazwijmy ,,mtodszym szkolnym”.
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1. Trendy w rozwoju psychicznym dziecka w mtodszym wieku szkolnym

Dziecko w tym okresie (1) przyswaja sobie szybko dorobek kulturowy, co
sprawia, ze jego zachowanie jest regulowane zasadami o charakterze umowno-
-symbolicznym i kulturowo-spotecznym. (2) Wykazuje ono zdolno$¢ do operacji
logicznych na ptaszczyZnie konkretnej. (3) Operacje logiczne utatwiaja prze-
stawno§¢ uwagi, rozwéj myS$lenia i komunikowania si¢, m.in. dzigki umiejgtnos-
ci przyjmowania meta-, a nawet i meta- metaperspektywy drugiego. (4) Ulatwia
to dziecku wyjscie z egocentryzmu indywidualnego i spotecznego, co staje si¢
podstawa ztozonego wspoéldziatania, np. dyskusji czy gry z regulami oraz we-
jécia i przyjmowania adekwatnych rél w strukturach pozarodzinnych i grupach
nieformalnych. (5) Stopniowo ksztattuje si¢ zdolno§¢ do mys§lowego odrywania
si¢ od konkretnych tresci przedmiotéw i operowania ich znakowymi reprezenta-
cjami, co prowadzi m.in. do pojecia statoSci masy, cigzaru, objetosci, a nawet
reguty (zasady, normy) zycia spolecznego. (6) Zwigksza si¢ bardzo istotnie
zaséb pojeé, dzigki czemu rozpoczyna si¢ ich systematyzacja i hierarchizacja.
(7) Rozwdj estetyczny dziecka, uwarunkowany jego ekspresja, tworczoscia i
odbiorem sztuki utatwia ksztattowanie jego osobowosci i wiedzy o otaczajacej
rzeczywisto$ci oraz o sobie samym. (8) Formuja si¢ — potrzebne do ujmowania
1 organizowania wewnetrznej 1 zewnegtrznej rzeczywistoSci — systemy (raczej
wysepkowe), laczace razem znaczenie, wazno$¢ i warto$¢, z wyodrgbnieniem
tego, co jest centralne. (9) Dzigki coraz doskonalszym zasadom réwnowazenia
dziecko dochodzi do stanu ciaglej konstrukcji form jeszcze nie znanych
(por. Lillard 1993; Oppenheimer 1994).

2. Przejawy religijnosci dziecka w wieku mtodszym szkolnym

Religijnos¢ dziecka w wieku mtodszym szkolnym moze sta¢ si¢ ,,rozumna”,
czyli kierowana zasadami, za ktérymi stoi autorytet okre§lonych oséb oraz
prawo boskie i ko$cielne (Walesa 1994c).

a) Swiadomos$¢ religijna

Przy dotychczasowym pomyS$lnym rozwoju ogdlnym i religijnym dziecko
ok. 11-letnie moze juz mie¢ uksztaltowany doS§¢ zwarty system $wiadomoSci
religijnej. Dzigki temu moze ono dostrzega¢ rézne niezgodnos$ci i watpliwosci
w swojej wiedzy i przekonaniach, a to staje si¢ pobudka ich dalszego rozwoju.
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W sktad systemu §wiadomosSci religijnej dziecka wchodzi rozumienie pojeé,
sytuacji i tekstow religijnych: ustalone juz znaczenie denotacyjne (czysto infor-
macyjne) i konotacyjne, czyli skojarzeniowe (aura uczuciowo-interpersonalna).
Jest to szczegdlnie istotne w poznawaniu atrybutéw Boga: Jego duchowosci,
wszechobecnos$ci, wszechmocy, sprawiedliwo$ci, mitosierdzia i innych; w rozu-
mieniu Jego krdlestwa, ktére jako ,,niebo” jest ostateczna sytuacja egzystencjal-
ng cztowieka; dla uyjmowania tresci religijnej w jezyku narracyjnym — za pomo-
ca znaczacych opowiadan i wydarzen historycznych (por. Oser 1991; Bertoia
1993; Dean 1994).

U niektorych dzieci ksztattuje si¢ stabilna perspektywa zyciowa z coraz
wyrazZniejsza hierarchia warto$ci, w ktorej wiara i Bog staja na szczycie. Na
skutek doptywu egzystencjalnie waznej tresci religijnej i konfrontacji przekonan
— niekiedy zachodzi reorganizacja Swiadomos$ci o typie stopniowych lub nawet
gwaltownych nawrdcen.

b) Uczucia religijne

Uczucia religijne — wymienione w poprzednim okresie i inne — sa coraz
bardziej zr6znicowane (wielka r6znorodno$¢ uczué na poziomie podporzadkowa-
nym), a jednocze$nie zintegrowane jako jednolite i specyficzne dla sfery Sac-
rum zjawiska ,,ptynne” i ,,gorace”. Dziecko na przykitad w zaleznosci od typu
bod7cow i stanu swojej SwiadomosSci przezywa rdézne uczucia mitoSci — od
bardzo intensywnych i przyjemnych, poprzez ktére jest niesione, az do nadzwy-
czaj trudnych i ambiwalentnych wyrazéw zyczliwo$ci okazanych swoim ,,wro-
gom”. Jest to mito§¢ w wymiarze Krzyza przezywana w sytuacjach najtrudniej-
szych (niekoniecznie wobec 0séb niemitych lub nieprzyjaznych).

Najgtebsza podstawa uczud religijnych dziecka jest jego Swiadome obcowa-
nie z Bogiem. Dlatego tez nawet najwigksza jego rados$¢ czy uniesienie zawiera
domieszke bojaZliwego drzenia, a najwigkszy smutek, przygnebienie i zal — nie
zastaniaja zupetnie horyzontu nadziei, wzbudzajacej radosne zafascynowanie
Bogiem. Ta dynamika typu ,fascinans-tremens” i odwrotnie jest najbardziej
wyrazista dla religijnych uczué¢ dziecka z poziomu podstawowego: mitoSci,
radosci i uwielbienia oraz gniewu, smutku, strachu i winy.

Uczucia niektérych dzieci odstaniaja tajemnicza glebi¢ ich religijnoSci i
przedziwng dynamike jej proceséw. Dziecko bardzo religijne moze na przyktad
wykazywac szczegdlng wrazliwos¢ na ,,sygnaly Boze” i przejawia¢ ich nadzwy-
czajne rozumienie uczuciowe oraz niezwykte formy ekspresji. O takim dziecku
niekiedy méwimy, ze sygnaly te odbiera ,,okiem” lub ,uchem” serca, a jego
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najglebsze ustosunkowanie do przenoszonej poprzez nie treSci nazywamy ,,$pie-
wem” lub ,krzykiem” duszy {por. Forgas 1994).

c) Decyzje religijne

Dziecko pod koniec omawianego okresu zdolne jest uwzgledni¢ w procesie
dokonywania decyzji zasadniczo wszystkie istotne jej komponenty. Jednak jego
decyzja religijna wynika czgsto jedynie z ufnosci wobec Boga. Jest ono wtedy
Swiadome swego zawierzenia i powagi wyboru. Niektére dzieci takze na tej
podstawie ksztattuja plany co do swojej przysziosci. Moga to by¢ juz powazne
metadecyzje. ROwniez inne metadecyzje, mniejszej wagi i o mniejszym zasiggu,
np. co do sposobu przezycia nadchodzacego Wielkiego Postu czy co do realiza-
cji powzigtego przy ostatniej spowiedzi postanowienia poprawy — wykazuja
niekiedy wielka moc regulacyjna, wplywajac istotnie na zachowanie dziecka
(por. Baumeister, Newman 1994; Gollub 1994; Kerstholt 1994).

d) Wigz ze wspdlnota oséb wierzacych

Dziecko w wieku od ok. 7 lat do ok. 11 lat odnajduje w swoich przezyciach
religijnych — nawet i w tych prywatnych — element wspdlnotowy. Coraz wigk-
szego znaczenia nabiera tez samodzielny udzial dziecka w religijnej aktywnoSci
formalnych i nieformalnych grup pozarodzinnych. Niektérzy przejawiaja w
takich grupach glgbokie zaangazowanie i poczucie odpowiedzialnosci.

U dzieci z tego okresu (takze i u tych, ktére nie biorg pelnego udziatu w
grupach pozarodzinnych) zachodza procesy transferu instytucjonalnego, czyli
przeniesienia przekonan, uczu¢ i relacji dotyczacych rodzicéw, wtasnej rodziny
i przezy¢ jej ,,wnetrza”, jak np. rado$¢ bycia razem czy podzielanej z innymi
aktywnosci twérczej na ,,0soby religijne” (np. ksiadz, siostra zakonna, kateche-
ta), na grupy czy instytucje religijne (np. wspdlnota religijna, grupa ministran-
cka) oraz na przezycia ,,wnetrza” grupy pozarodzinnej {por. Svoboda 1993).

e) Praktyki religijne
Praktyki religijne dziecka od ok. 9 lat czgsto wyrastaja z jego prze§wiadcze-

nia 0 nawiazaniu przez niego zywej wigzi z Bogiem i z poczucia doniostosci
podarowanej mu szansy kontaktu z Nim. Do najczgstszych praktyk nalezy mod-
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litwa. Dzieci przejawiaja rézne jej kategorie — cho¢ najczegsciej prosza o zdro-
wie dla siebie lub kogo$ z rodziny — az do modlitwy kontemplacyjnej wtacznie.
Podaja tez przer6zne wyjasnienia dotyczace wystuchania modlitwy. Szczegdlne-
go znaczenia nabiera udzial dziecka w liturgii, zwtaszcza eucharystycznej, gdyz
jest to okres jego pierwszej komunii, a niekiedy i sakramentu bierzmowania
(por. Crawford, Best 1994; Petersen 1994; WozZniczka 1994).

f) Moralno$¢ religijna

W zwiazku z intensywnym przygotowaniem do pierwszej komunii dzieci juz
od ok. 9 r.z. czgsto rozumieja podstawowe zasady moralnosci chrzescijariskie;j.
Za istotne kryterium czynu dobrego przyjmuja jego zgodno$¢ z wola Boga,
wyrazong m.in. w przykazaniach, oraz swoista religijng ,,korzystnosc”.

Silny wptyw na zachowanie dziecka z tego okresu wywiera jego §wiadomos$¢
grzechu — najczeSciej zakotwiczona w autorytecie, a nie w wewngetrznej istocie
czynu. Dlatego tez u tych dzieci, ktére staraja si¢ uwzgledni¢ wszystkie zasady
dotyczace dobra i zta, nie wyrdzniajac w nich momentéw bardziej i mniej
istotnych — pojawiaja si¢ niekiedy skruputy moralne.

Niektére dzieci, zwlaszcza od wieku ok. 10 lat, zwracaja wigksza uwage na
religijne motywy swoich dziatai. To ufatwia im ksztattowanie poczucia odpo-
wiedzialnosci za konsekwencje spoteczne swego postepowania (por. Allen 1993;
Drabkin 1993; Sturch 1993; Enright 1994).

g) Doswiadczenia religijne

Niezwykle i niezapomniane doswiadczenia religijne dzieci tacza si¢ czgsto
z ich pierwsza komunia, w czasie ktdrej przezywaja silne poczucie zjednoczenia
z Jezusem Chrystusem. Niektére z nich pdZniej codziennie w sposéb peiny
uczestnicza w liturgii eucharystycznej. Z reguty jednak okazuje si¢ to, ze przy-
gotowanie tych dzieci do pierwszej komunii odbywato si¢ — z réznych powo-
déw — jakby niezwykle: niemal w trybie indywidualnym i prowadzone byto
przez osoby bardzo zaangazowane.

Doswiadczenia religijne dzieci z omawianego okresu lacza si¢ czesto z ich
lub kogos bliskiego powazna chorobg oraz innymi niezwyktymi dla nich wyda-
rzeniami. Czgsto od momentu tego do§wiadczenia zaczyna si¢ dzia¢ co§ powaz-
niejszego w ich zyciu. Niektérzy zaczynaja si¢ modli¢ dluzej i z wigkszym
zaangazowaniem, tak ze modlitwa staje si¢ niemal codziennym zwyczajnym i
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normalnym do$wiadczaniem Boga. Towarzyszy jej czgsto doznanie szczegdlne-
go pokoju i Swiatta {por. White 1994).

Doswiadczeniu religijnemu dzieci starszych zazwyczaj towarzyszy przezycie
piekna, a czesto réwniez prawdy i realnosci tego, co jest objete aktem religij-
nym oraz doznanie §wigtoSci Boga i rzeczywisto$ci bezposrednio z Nim zwiaza-
nej, a takze dobra, ktére staje si¢ udziatem cztowieka religijnego {por. Walesa
1994a).

h) Formy wyznania wiary

Wyznanie wiary dziecka z omawianego okresu przejawia si¢ czesto — obok
modlitwy — poprzez jego decyzje, ktére wyrazaja sposéb realizacji wolnosci,
zwlaszcza w sytuacjach trudnych oraz wtedy, gdy wymagaja one jasnego i
wyraZznego opowiedzenia si¢ za warto$cig religijna. Dziecko na przyktad znalaz-
o si¢ w takiej sytuacji, ze moze i§¢ w niedzielg na msz¢ §w., ale akurat w tym
czasie jest atrakcyjna wycieczka. Koszta poniesione dla przekonar religijnych
sq dobrym §wiadectwem wiary, a jednocze$nie przyczyniaja si¢ do konsolidacji
i rozwoju tych przekonan.

Wiele czynnoSci dziecka, ze wzgledu na ich religijny cel, pobudki i tres¢ —
mozna uwazaé za jego wyznanie wiary, ktére niekiedy zachodzi lekko i jakby
mimo woli. W niektérych jednak sytuacjach, na przyktad w czasie pobytu z
rodzicami na misji rodzin — dziecko przejawia Swiadomos¢ obowiazku dawania
$wiadectwa swojej wiary. Swiadectwo to moze by¢ drogo okupione. Wiele
dzieci w podobnych sytuacjach zwraca si¢ do Boga o pomoc, co moze dopro-
wadzi¢ do §wiadectwa najbardziej wartoSciowego, a mianowicie dokonanego nie
wlasng moca, ale wyzsza (wedlug wiary tych dzieci).

Dziecko, ktére ucierpiato za wiarg, zazwyczaj staje si¢ bardziej aktywne w
zdobywaniu informacji religijnej, w poszukiwaniu wigzi ze wspdlnota o0séb
wierzacych, w praktykach religijnych itp. Niekiedy obudza to che¢¢ religijnego
doskonalenia sig, a nawet pragnienie, aby poSwigci¢ si¢ na wyltaczng stuzbeg
Bogu (por. Greiner 1993; Osmer, Fowler 1993; Sauer 1993; Braud 1994).

Kontakt badawczy z rodzinami religijnymi pozwala przypuszczac, ze dziecko
przejawia naturalng otwarto$¢ na zycie religijne. Najczgs$ciej nie wykazuje tu
zahamowar i blokéw. Osiaga niekiedy zadziwiajaca intensywnos$¢ i glgbig swo-
jej relacji z Bogiem. Zdumiewa tez prostota i sita wyznawanej wiary. Zdarza
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sig i to, ze spetnia specyficzna misj¢ w odnowie zycia religijnego — przekazujac
dorostym wezwanie do nawrdcenia.

Prawdziwa i w petni wartoSciowa religijno$¢ dziecka nie musi odznaczac sig¢
wysokimi pomiarami we wszystkich parametrach. Nie zawsze jest intensywna
i harmonijna. Cechuje si¢ jednak otwartoScia i dyspozycyjnoscia wobec Boga
i wspdlnoty oséb wierzacych. Taka otwarta i dyspozycyjna religijno$¢ jest
znamienna dla dziecka.

Obserwujac szczgscie dzieci z rodzin naprawde religijnych — mozna sformu-
towaé przekonanie: W zyciu dziecka, ktére weszto na droge religijnego rozwo-
ju, wydarzyto si¢ co§ najwspanialszego, a mianowicie kreowanie nowego, twor-
czego 1 radosnego sposobu istnienia.
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THE DEVELOPMENT OF RELIGIOUSNESS IN THE CHILD
(AN OUTLINE OF PSYCHOLOGICAL PROBLEMS)

Summary

The child may surprisingly early enter a vivid and dynamic relation with God. Religiousness
as a psychic ground of that relation, along with its parameters, is developing gradually under the
influence of its specific factors.

In the pre-religious period, aged ca 8 to ca 15 months, viewed against the background of
typically human competencies, such as communicating, there appear quasi-religious behaviors of
the type of uttering religious words, concentrating on religious symbols and joining the family
prayer. In the first period of religiousness, aged 2 and 3 yrs, in view of the forming of the sym-
bolic function and social competence, there appear some tendencies of rudimentary awareness,
feelings, ties and religious practices. In the period of the so-called “magic” religiousness, from
ca 3.5 to 6.5 yrs, viewed against the background of a more and more symbolic, intellectualized
and comprehensive grasping of reality and various ways of transcending it, the child reveals
basically complete religiousness with all its parameters. In the period of the so-called “authoritari-
an-legal” from ca 7 to ca 11 yrs, viewed against the background of concrete logical operations,
systems of grasping and organizing one’s own reality and accommodating the outcome of culture,
the child reveals “rational” religiousness, that is religiousness governed by principles. Behind the
latter there is a personal authority or law which is being realized in the most valuable form in the
nonfamily groups and opened to a new way of existence.

Translated by Jan Ktos



